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Vorwort

Im Juli 2003 organisierte die Arbeitsgruppe fur @&piische Migrations- und Integrationsstudien
(EMIS), Vorlauferin der Kommission fir Migrationsand Integrationsforschung (KMI), einen
Workshop zum Thema ,Migrations- und Integrationséttung in Osterreich — Anséatze, Schnittstellen,
Kooperationen®“. EMIS hatte, wie schon andere Ititem zuvor, zum Ziel, die 6sterreichischen
Forscherlnnen in diesem Themenfeld zu vernetzerzureiner nachhaltigen Institutionalisierung der
Migrations- und Integrationsforschung in Osterreieiizutragen. Dementsprechend wurden zu diesem
Workshop — so weit erfasst — die einschlagig pigsdenden Kolleglnnen eingeladen und von den
Fachvertreterinnen der Forschungsstand in der figeei Disziplin prasentiert (vgl. Baubdck &
Perchinig 2004). Es war jedoch eine Leerstelle iene®h der 2. Generation festzustellen, was sich
bereits bei der Suche nach Autorinnen eines eiagién Kapitels im Osterreichischen Migrations-
und Integrationsbericht (Fassmann & Stacher 2008)i dahre zuvor gezeigt hatte. Andererseits
wurde offensichtlich, dass den Bildungs- und Spiragien in den Ubrigen disziplindren Zugangen
sowie bei der Konzeption der Tagung selbst wenigcBing geschenkt worden war.

Gerade aus Kanada zurickgekommen und mit einemchrorgsauftrag fir das Osterreichische
Bildungsministerium zum Thema ,PISA-Austria-Migiati‘ ausgestattet, nahm ich die Vernetzung
mit einschlagig arbeitenden Kolleginnen der Sprassenschaft, Padagogik, Lehrerinnenausbildung
und Bildungstkonomie in Angriff. Dies resultierte €inem umfangreichen Bericht und vielfaltigen
Kooperationen zwischen den Vertreterinnen der véesienen Disziplinen und dem Bedurfnis, eine
gemeinsame Veranstaltung im Themenbereich BildumtgMigration auszurichten. Bei der KMI fiel
die Idee, an der OAW eine Tagung zum Thema ,Bildibegnach-/teiligung und Migration — in
Osterreich und im internationalen Vergleich* zu ampieren, auf fruchtbaren Boden, und sie
unterstitzte die Tagungsorgansiation.

Durch die einschlagigen Erhebungen, die im JahB8206@ 2004 in Osterreich durchgefiihrt wurden,
sowie die vorliegenden PISA-Publikationen, bekassdiam 6. Dezember 2005 abgehaltene Tagung
schlieB3lich einen quantitativ empirischen Schwekpuls gedankliche Klammer der quantitativ,
gualitativ und starker theoriebezogenen Beitragmtdi das Anliegen der Chancengerechtigkeit und
Be/nach/teiligung. Ebenso sollte der internation&egleich nicht auer Acht gelassen werden. Die
nun hier versammelten Beitrdge stellen eine Auswalalr, die weniger inhaltlich als
organisationstechnisch ist. Einige schriftlichetEgje konnten nicht zeitgerecht fertiggestellt veerd
andere eignen sich nicht wirklich fir das vorliedger-ormat. Daher findet sich als Einleitung zum
Thema Prof. Bachers Beitrag uber die ForschungstageBildungsbe/nach/teiligung in Osterreich.
Daran anschliel3end stellt Prof. Hilde Weiss Ergedmizu den Bildungswegen der zweiten Generation
in Osterreich vor. Es soll hier darauf hingewieseerden, dass im Herbst 2006 das Buch des
zugrundeliegenden Forschungsprojektes ,Leben in YWedten. Zur sozialen Integration der zweiten
Generation* erscheinen wird (Weiss 2006). "DrAngela Wroblewski zeigt anhand der
Osterreichischen PISA-Daten die Wirkmachtigkeitsebiedener EinflussgréofRen auf die getesteten
Leseleistungen. Dt.Katharina Brizé stellt ein soziolinguistisches Modell vor, dasdBihgserfolge
und insbesondere Sprachlernen verschiedener Grgpgkinen hilft.
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Der Hauptvortrag der Tagung und damit umfangre&tgeitrag wurde bereits als KMI Working
Paper Nr. 7 veroffentlicht (vgl. Esser 2006). Geratieser im Tagungsablauf letzte Beitrag loste
angeregte Diskussionen aus. Aber auch zuvor wamtiaiiesse im Publikum schon alleine durch die
grol3e Teilnehmerinnenzahl deutlich spurbar undeglith war die Freude der Organisatorinnen tber
den lebhaften Austausch nach Ende der Tagung grof3.

Fir alle jene, die nicht an der Tagung teilnehmennken, findet sich auf den letzten Seiten dieses
Working Papers das Tagungsprogramm, eine Sammlenglurzzusammenfassungen und der Flyer
des ebenfalls vorgestellten internationalen Fonrsgbhprojektes ,The Integration of the Second
Generation" — dem groRRten derzeit stattfindendenn@ragenforschungsprojekt zur Situation der
Nachkommen von Einwanderinnen aus der Turkei, HEposiawien und Marokko in Europa.
AbschlieRend mdchte ich auf die im Mai 2006 ersohime OECD Studie ,Wo haben Schiiler mit
Migrationshintergrund die grof3ten ErfolgschancemeEvergleichende Analyse von Leistung und
Engagement in PISA 2003" hinweisen, die eine issmate Ergdnzung zu den hier vorgestellten
Ergebnissen darstelit.

Ich hoffe, dass die versammelten Beitrage desagehiden Working Papers fur Theoretikerinnen wie
Praktikerlnnen von Nutzen sind und vielfach weitepéohlen werden. Der KMI, insbesondere

Wiebke Sievers und Barbara Pavlik, sowie Julia Swhudanke ich fiir die Unterstiitzung und Hilfe

bei der Tagungsorganisation.

Barbara Herzog-Punzenberger
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die ausfuhrliche Version und weitere Informatiofiieden Sie unter:

http://www.pisa.oecd.org/document/44/0,2340,en52381_32236173_36599916_1 1 1 1,00.html.
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1. Forschungslage zu Bildungsungleichheiten in Osterieh2, Johann Bacher,
Institut fir Soziologie, Universitat Linz

Abstract

Seit der Jahrtausendwende, inshesondere aberlSailPasst sich fur Osterreich erfreulicherweise
eine Renaissance der Forschung zum Thema der Bsduogleichheiten feststellen. Die Grunde
hierfur sind wissenschaftsinterner und wissenssbaferner Natur. Die Re-Thematisierung der
Bildungsungleichheiten hat dazu gefihrt, dass daziale und regionale Selektivitat des
Osterreichischen Schul- und Bildungssystems bergité dokumentiert ist. Bezlglich des
Migrationshintergrunds ist der Informationsstandrftiger. Es ist aber zu erwarten, dass diese ¢lck
bald geschlossen sein wird. Dies gqilt auch fir Wmglheiten in Abhangigkeit von
familienstrukturellen Variablen. Auch hier sind Bdnungsberichte in Vorbereitung. Dokumentiert,
aber wenig thematisiert ist die ,Umkehrung“ deradeschtsspezifischen Ungleichheiten.

Defizite bestehen vor allem in zwei Bereichen: iwindich der Ursachendiagnose und hinsichtlich der
Mitwirkung bei der Gestaltung von MaRnhahmen. Beztigtler Ursachendiagnose sind drei Zugange
denkbar: international vergleichende Studien, Hirgdume intervenierender Variablen und qualitative
Fallstudien.

Lucken in der Forschung bestehen auch noch in ekr@ischen Analyse der aktuellen

Bildungspolitik. Hinzu kommt ein weiteres graviedes Defizit, nAdmlich die Mitwirkung bei der

Entwicklung von Malinahmen. Die soziologische Fansghkonzentriert sich zu sehr auf Deskription
und Kausalanalysen.

Ein Defizit, das noch vor einiger Zeit zu beklagegre, besteht heute nicht mehr, namlich die
offentliche Stellungnahme von Soziologinnen zurdBiigs-/Schulpolitik. Allgemein wiinschenswert
waére eine starkere Vernetzung der Forschung sawignefassender freier Datenzugang.

2 Uberarbeitete Fassung meines Vortrags im Rahmeweenstaltung ,Bildungsbe/nach/teiligung und Migon in Osterreich und im
internationalen Vergleich* der Kommission fiir Migioms- und Integrationsforschung der Osterreictéschkademie der Wissenschaften,
Wien, 06.12.2005. Fur wertvolle Anregungen uneigturhinweise bzgl. der Bedeutung des Migrationtehjrundes bedanke ich mich bei
Barbara Herzog-Punzenberger.
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1 Ubersicht

Dieser Beitrag verfolgt zwei Zielsetzungen. Zumeeinsollen kurz die wichtigsten empirischen
Befunde zu Bildungsungleichheiten in Osterreich amumiengefasst werden. Dies erfolgt im
nachfolgenden Abschnitt 2. Zum zweiten sollen @perertung des Forschungsstandes vorgenommen
und Forschungslicken aufgezeigt werden. Dies wirdlischnitt 3 versucht. Abschnitt 4 unterbreitet
einige Vorschlage zur SchlielRung der festgestellterken.

2 Bestandsaufnahme

2.1 Uberblick und ausgewahlte Befunde

Seit der Jahrtausendwende lasst sich ein verssahkteresse der (soziologischen) Forschung an der
sozialen Selektivitat des Gsterreichischen Schud Bildungssystems feststell@Bieser Trend wurde
durch PISA-If verstarkt mit dem Ergebnis, dass heute Bildungsicitheiten in Osterreich empirisch
gut dokumentiert sind. Auch Analysen zur Bildundgpoliegen vor, sind aber starker theoretisch
(Sertl 1998) oder politisch/programmatisch (Badtauer & Neuhofer 2005) ausgerichtet. Zudem ist
ihre Zahl deutlich geringer.

Der Schwerpunkt der empirischen Studien zu Bildbegachteiligungen liegt auf dem Einfluss der
sozialen Herkunft auf die Bildungs- und Schullatmbba Wichtige Forschungsarbeiten fir den
schulischen Bereich hierzu sind Bacher (2003, 20Bauer (2005), Schlogl & Lachmayr (2004),

Schwarz, Spielauer & Stadtner (2002), Spielauehw@cz & Schmid (2002), Radinger (2005).

Lachmayr (2005) u.a. und fir den HochschulbereiaheB (2005) und insbesondere Wroblewski &
Unger (2003). Alle diese Studien unterstreichen siake soziale Selektivitat des Osterreichischen
Schul- und Bildungssystems nach sozialer Herkuiie stlitzen sich auf unterschiedliche
Datenquellen, wie z.B. auf den Mikrozensus 199&h{&cz, Spielauer & Stadtner 2002; Spielauer,
Schwarz & Schmid 2002), auf die Volksz&hlung 20@auer 2005), auf das europaische
Haushaltspanel (ECHP; Bacher 2003) und auf PISAcl{Ba 2005; Radinger 2005). Auch

Primarstudien wurden durchgefiihrt (Schlégl & Lacknz004).

Stellvertretend flr viele Studien fasst die Abbiidul-1 die Bildungsungleichheit nach Bildung der

Eltern fur die PISA-ll-Daten und die ECHP-Daten ammsnen. Beide Datenquellen wurden

ausgewahlt, da sie die aktuelle Situation gut debil Den hochsten Aktualitédtsbezug besitzen die
PISA-II-Daten. Auf der Grundlage der ECHP-Datengibt sich ein Chancenverhéltnis von°&i&

3 In den 1980er und 1990er Jahren fand dieses Themaine geringe Aufmerksamkeit. Reanalysiert mania Haller (2004) zum
Themenbereich ,Bildung, Wissenschaft, Wissenssogie| Hochschulen“ angefuihrten Buchpublikationem,lassen sich 26 Arbeiten
(=16,4%) dem Themenbereich ,Schule” zuordnen. Vieseh erschienen 20 vor 1982 und nur 6 im Zeitraam1983 bis 2002.

Chancengleichheit und Bildungsungleichheiten wategegen zentrale Themen der soziologischen Forgdnu®sterreich in den 1970er
Jahren. Beispielhaft genannt werden kénnen hieeifeb von Agnew & Fischer-Kowalski (1978), Derm@étzSeidl (1977) oder Fischer-
Kowalski (1980) sowie allgemein zu sozialen Undigieiten Haller (1982).

* Damit ist im Folgenden die zweite PISA-Studie das Jahr 2003 (Haider & Reiter 2004) gemeint.

5 Untersucht wurde die Bildungsbeteiligung der 18 19-Jahrigen im Zeitraum von 1996 bis 1999. la Ahalyse einbezogen werden
konnten rund 1.400 Falle. Datengrundlage bildete idaushaltspanel der Europédischen Kommission (EarmgCommunity Household
Panel; ECHP). Es geht auf eine Initiative von Etabaus dem Jahr 1991 zuriick und ist als Langstsdtamzipiert. In allen Landern wird
ein einheitlicher Fragebogenkern verwendet, derorinationen Uber die Einkommenssituation, die AsbeitWohn- und

Working Paper Nr. 10 | Page 8 of 92



die Gruppe der 16- bis 19-Jahrigen, deren Eltara Blatura oder eine héhere Bildung abgeschlossen
haben, im Vergleich zu den 16- bis 19-Jahrigen &arsnal geringeren Bildungsschichten
(Pflichtschule ohne Lehre), d.h., die Chancen §if3dmal so grof3. Fur PISA-II ergeben sich &hnliche
Befunde. Die schulischen Partizipationsquoten iSAPIsind in allen Herkunftsschichten hoher.
Erklarbar ist dies zum einen dadurch, dass in PiSiA den 15- und 16-Jéhrigen eine jlngere
Altersgruppe getestet wird, die grof3teils noch gaflichtig ist. Zum anderen geht in die Analyse der
ECHP-Daten auch die ,,Out-of-School“-Population alig in PISA nicht erfasst wirdFur die PISA-
Daten ergibt sich ein Chancenverhaltnis von 8,92.

Abbildung 1-1: Besuch einer AHS-Oberstufe oder BH# Abhangigkeit von der Bildung der Eltern

76
Matura/Uni
69,2
c
40—1') -
w
o 40,4
3 Lehre/BMS O PISA2003
= 36 HECHP
S
k] i
=
24,2
Pflichtschule
26,4

0 10 20 30 40 50 60 70 80
AHS/BHS-Schulbesuch des Kindes

Ebenfalls gut erforscht sind regionale UngleichdreitEinen ausschlief3lich regionalen Schwerpunkt
haben Fassmann (2002) und Schmid (2003). In Ba(2@03, 2005), Bauer (2005), Schwarz,
Spielauer & Stadtner (2002) und Spielauer, Schwé&rzSchmid (2002) werden regionale
Ungleichheiten neben anderen Ungleichheitsdimersiamtersucht. Im Sekundarbereich | ergibt sich
eine deutliche Unterversorgung mit Schulformen dédS-Unterstufe in landlichen Gebieten.
Spielauer et al. (2002: 15) berichten fur die Gedkahorte 1976 bis 1980 ein Chancenverhéltnis fur

Gesundheitsbedingungen und die Familienstrukturiaashalten erfasst. Osterreich nimmt seit 199%amgramm teil. Das urspriingliche
ECHP ist in der Zwischenzeit ausgelaufen und wirfl européischer Ebene als EU-SILC (Community Staison Income and Living
Conditions;http://www.statistik.at/fachbereich_03/eusilc_thtral) weitergefiihrt. Osterreich nimmt an diesemgPaom teil.

8 Chance der Kinder fir den Besuch einer AHS-Obfersader BHS, deren Eltern eine Matura oder hohédeschluss haben = 2,247 (=
69,2/(100-69,2)); Chance der Kinder fiir den Beseiokr AHS-Oberstufe oder BHS, deren Eltern nuRliehtschule abgeschlossen haben
= 0,359 (=26,4/(100-26,4)); Chancenverhéltnis 42/@,359 = 6,26. Das Chancenverhaltnis lasst sich als Verhaltnis der Anteilswerte
und nicht der Chancen berechnen. Fir die Bildugipesich dabei ein Wert von 69,2 / 26,5 = 2,61.

" Fir die PISA-Studie 2000 (PISA-1; Haider 2001: 1&&d ein Anteil von 7,7% fur die Gruppe der 15/1&hrigen, die keine Schule mehr
besuchen (,out of school population“/“drop outs¥grichtet, fur PISA 2003 (PISA-II) ergibt sich aivert von 5,8 % (Berechungsgrundlage:
OECD 2004: 321)

88,92 = (76,0/(100-76,0)) / (26,2/(100-26,2))
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Schiler/-innen aus stadtischen Gebieten im Vedgleic Schiler/-innen aus landlichen Gebieten von
2,677

Die Unterschiede reduzieren sich im Sekundarber#ickir die ECHP-Daten errechnet sich ein
Chancenverhaltnis von 1,98.Bei einer multivariaten Betrachtung sind die Usthiede nach
GemeindegroRe nicht signifikahit.Eine entscheidende kompensatorische Funktion kowhemh
Ausbau der berufsbildenden héheren Schulen in elzteh Jahrzehnten zu (Schmid 2003). Schiler/-
innen missen mitunter aber nach wie vor sehr v&gtaulwege in Kauf nehmen und die politischen
Bezirke sind ungleich mit weiterfiilhrenden Schularsergt (Fassmann 2002). In &&ntfallen
beispielsweise auf 100 Kinder zwischen 0 und 19efam den Bezirken Schéarding und Freistadt 6,7
Platze in einer AHS oder BHS, im Zentralraum (Welsz, Steyr und umliegende Bezirke) sind es
18,0. Auf Bundeslanderebene lassen sich ebenfalterkchiede feststellen. So z.B. hat Burgenland
mit 40% einen sehr hohen BHS-Anteil unter den Sattithnen der 10. Schulstufe, wahrend Wien
erwartungsgeman mit 29% einen hohen AHS-Antei(&ahmid 2003).

Den berufsbildenden Schulen kommt auch hinsichtlilgs Einflusses des sozio-6konomischen
Hintergrundes eine kompensatorische Funktion zucliBa 2003). Dies gilt auch fiur die
Fachhochschulen (Wroblewski & Unger 2003). Erklérisa dies durch die regionale Néhe und die
berufliche Ausrichtung. Durch diese beiden Faktonard héhere Bildung auch fur bildungsfernere
Schichten vorstellbar.

Hinsichtlich des Geschlechts stand lange die Bdpdigung von Madchen im Vordergrund des

Forschungsinteresses (Paseka & Anzengruber 20Gbknigy & Paseka 1997, Schneider 2002 und
Schlogl & Wieser 2002). Die Umkehrung der Ungleieidn nach Geschlecht wird mitunter zwar
gesehen (siehe dazu Bacher 2003, 2004 und BachdPageka 2006). Das Thema ist im

wissenschaftlichen Kontext aber noch stark tabajsmeitunter mit dem Ergebnis, dass die fur das
Geschlecht gefundenen Zusammenhéange nicht intempreerden, da sie auf eine ,Benachteiligung®
von Buben hinweisen. Madchen und junge Frauen lstnde formal besser gebildet als Buben und
junge Manner. In anderen gesellschaftlichen Beegictund horizontal bestehen aber die
Geschlechterdifferenzen fort. Madchen und jungauémasind in technischen Bildungsgangen nach
wie vor unterreprasentiert. Den erwahnten Gescléeefiekt verdeutlicht Abbildung 1-2 fir den

® bas Chancenverhaltnis betragt somit 2,67 (= (@4180-ca. 40) / ca. 20/(100- ca. 20))

10 Gegenubergestellt werden Gemeinden mit bis 10El@@ohner/-innen und Gemeinden mit 10.000 Einwohimeren und mehr. Das
Chancenverhaltnis ergibt sich aus: 1,98 = (54,9484,9)) / (38,1/(100-38,1)).

1 n Bacher (2003) konnte die Einwohnerzahl des Véat@s der Schiiler/-innen nur sehr grob gemessetieweNur eine Differenzierung
von Gemeinden bis zu 10.000 Einwohner/-innen untd 1®i000 und mehr Einwohner/-innen war moglich. eElbnterscheidung nach
politischem Bezirk oder nach der Nahe zu einemratat Ort konnte nicht vorgenommen werden.

Zudem lag bei der multivariaten Betrachtung derflggs der GemeindegréRe nur knapp unter dem gesvalSicthwellenwertes von 95%
Signifikanz, bei der Spezifikation eines anderegfdleens wurde dieser Uberschritten (Bacher 2003).

12 Eigene Berechnungen auf der Basis der Regionaldatk des Landes OO (Link: http://www2.land-

oberoesterreich.gv.at/statregionaldb/StartGemeimieahl.jsp?SessionID=SID-3DCFCFC3-94DAD2AA)
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Besuch einer AHS-Oberstufe oder einer BHS. Es tieseth Chancenverhiltnisse von 1351
(Schulstatistik) bis zu 2,27(ECHP).

Abbildung 1-2: Bildungsbeteiligung in einer weiterfihrenden Schule mit Matura in Abhangigkeit vom
Geschlecht

51,8
(7] .
% Madchen 58,9
(v 55,6
A B Schulstat.2002/03
; . OPISA2003
S DECHP
= 41,5
(&)
(7]
& Buben 41,4
35,6
0 20 40 60 80

AHS/BHS-Schulbesuch des Kindes

Abbildung 2 zeigt ferner, dass im Vergleich zur @statistik sowohl in PISA als auch im ECHP der
Anteil der Madchen, die eine weiterfihrende Schulé Matura besuchen, Uberschatzt wird. Die
Ursachen fir diese Abweichungen sowie flr die getia Bildungspartizipation der Manner sind noch
nicht hinreichend erforscht (Bacher 2005; Bachd?ad&eka 2006).

Fur das schlechtere schulische Abschneiden von rBsibed mehrere Erklarungen denkbar. Sehr
kontrovers diskutiert (siehe Sturzer 2003) wirdspeglsweise die These von Diefenbach und Klein
(2002), der zur Folge die Bildungspartizipation giddchen vom Anteil der weiblichen (Grund-

schul)-Lehrkrafte und den Arbeitsmarktbedingungéhéamgt. Je hoher der Anteil der weiblichen
Lehrkréfte ist, desto hoher ist die Bildungspapéion von Madchen und folglich die Differenz zu

den Buben. Diese steigt weiter bei einer schlechiebeitsmarktlage an, da bei ungunstigen
Arbeitsmarktbedingungen Buben noch eher eine Siatlen als Madchen.

In den oben genannten Studien zur sozialen Seigtind zu regionalen Ungleichheiten wurde der
Migrationshintergrund nicht oder nur sehr unvolsli erfasst und analysiert. Fir den ECHP (siehe
Abbildung 1-3) berechnet sich ein Chancenverhaltuisn 1,38”° Die Substichprobe der

Migrantenkinder ist aber mit n=59 klein und in Riohg von Haushalten mit besser qualifizierten

131,51 = (51,8 /(100-51,8)) / (41,5 / (100-41,5))
14527 = (55,6 / (100-55,6)) / (35,6 / (100-35,6))

15 Anteil der Kinder mit Migrationshintergrund, digne AHS-Oberstufe oder BHS besuchen = 37,3%; Andeil Kinder ohne
Migrationshintergrund, die eine AHS-Oberstufe oBEIS besuchen = 45,1%. Chancenverhaltnis = ( 4R0#b,1)) / (37,3/(100-37,3). Ein
Migrationshintergrund wurde angenommen, wenn zugshdin Elternteil nicht in einem EFTA-Land gebovear.
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Eltern verzerrt. Das aktuellste und reprasentaiiid vermittelt die PISA-1I-Studie. Sie erbringin
Chancenverhaltnis von 1,66 zugunsten der Kindee dftigrationshintergrunéf. Die Fallzahl von n =
602 ist zwar auf dem ersten Blick ausreichend, ziedt sich aber, wenn man den Designeffekt
berucksichtigt’ Eine Differenzierung nach Herkunftsland ermoglidieé Volkszahlung — hier aber
nur auf der Basis der Staatsbirgerschaft (sieherB2205), was fur die beiden groRen Gruppen aus
Ex-Jugoslawien und der Turkei besonders probleotatst. Es wurden 2001/02 in Wien etwa doppelt
so viele Volksschilerinnen ausgewiesen, die angaheh Turkisch zu sprechen, als jene, die
angaben die tlrkische Staatsburgerschaft zu h&dsekann also davon ausgegangen werden, dass die
Haélfte der Schilerinnen mit tirkischem Migratiomgbrgrund bereits eingeblrgert und damit
Osterreichische Staatsburgerinnen sind. Wie fir Sttweiz gezeigt wurde, kann die Gruppe der
Eingeburgerten durchaus andere Bildungsmerkihalefweisen als die der Nicht-eingebirgerten
(Mey, Rorato & Voll 2005: 91ff.). Es kann daher vden nicht-eingebirgerten Nachkommen von
Einwanderinnen nicht auf die Gesamtheit aller Nachmien von Einwanderinnen einer bestimmten
Herkunftsgruppe geschlossen werden.

Abbildung 1-3: Bildungsbeteiligung in einer weiterfihrenden Schule mit Matura in Abhangigkeit von der

Staatsbirgerschaft bzw. vom Migrationshintergrund
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Fiar die nicht-eingebirgerten Nachkommen von Einwamten zeigen sich allerdings deutliche
Unterschiede nach Herkunftsland: Fur die Gruppe ssshszehnjéhrigen Schiler/-innen mit einer

18 Anteil der Kinder mit Migrationshintergrund, digne AHS-Oberstufe oder BHS besuchen = 39,4%; Andeil Kinder ohne
Migrationshintergrund, die eine AHS-Oberstufe oBEIS besuchen = 52,5%; Chancenverhéltnis = (52,@/6R)2)) / (39,4/(100-39,4));

7 per Designeffekt misst den Genauigkeitsverlustr edgewinn, der dadurch entsteht, wenn an Stellerednfachen Zufallsauswahl ein
komplexeres Stichprobenverfahren, wie in PISA, et wird. Fir Mathematik betragt der Designeffld6 (OECD 2005: 179).
Ubertragen auf die Gruppe der Schiiler/-innen migritionshintergrund ergibt dies eine effektive IjtiobengréRe von n=106 (=602/5,66).
Die Genauigkeit der PISA-ll-Daten fur die getestetdugendlichen mit Migrationshintergrund entsprieltéo jener einer einfachen
Zufallsauswahl von n=107.

18 .Bestéatigen lassen sich auch die positiven Nefiegef der Einburgerung, die generell mit einer méhewahrscheinlichkeit fir eine
héhere Ausbildung einhergehen.” (Mey, Rorato & \&fD5: 95)

Working Paper Nr. 10 | Page 12 of 92



Staatsbirgerschaft eines Nachfolgestaates des kypemaJugoslawien berechnet sich ein
Chancenverhaltnis von 1,95:fir jene mit einer tirkischen Staatsburgerschafb \8,10° Die
deutlichen Unterschiede zu den PISA-Befunden dmsteladurch, dass die Bildungspartizipation von
Kindern mit Migrationshintergrund aus den EU-15-l&m (z.B. Deutschland), aber auch aus anderen
Landern Uber jener der Osterreichischen Kindert liggphlenwerte in Bauer 2005: 116). Die
Unterschiede zu den ECHP-Ergebnissen erklaren sigtth die Ubererfassung von besser
gualifizierten Migrantenhaushalten (siehe oben).

Seit einigen Jahren ist ein verstarktes Forschataysisse an der schulischen Integration von Kindern
mit Migrationshintergrund zu beobachten. Diese €ragurde z.B. am letzten Kongresses fir
Soziologie in Wien, der im Herbst 2005 stattfandkadtiert. Auch die Tagung der Kommission fur
Migrations- und Integrationsforschung der Ostetisichen Akademie der Wissenschaften im
Dezember 2005, aus der dieser Beitrag hervorgshgjerfir ein gutes Beispiel.

Studien zu dieser Thematik gab es bereits friHEmdangs in anderen Fachgebieten, wie z.B. der
Ethnologie (Herzog-Punzenberger 2003a, 2003b)S@esichwissenschaft (z.B. Brizic 2005) oder der
Padagogik (Furch 2004; Nairz-Wirth 2005). Intensiwrde dieses Thema auch fur Wien (z.B. Binder
2002) untersucht. Mit Weil3 (2005; PR&D 2003) werdrrch Osterreichweite Ergebnisse auf der
Basis einer Primarerhebung vorliegen. Als wichtlgarschungsbeitrdge kénnen genannt werden:
Herzog-Punzenberger (2003a, 2003b, 2005), NairtAiN2005), Furch (2004) sowie Weil3 (2005).
Bei der oben genannten Tagung der Kommission figraions- und Integrationsforschung stellten
Zucha & Rapa Analysen der Daten ,Leben und Lebealggtiin Wien“ aus 2003 bezuglich der
Veranderung der sozialen Position von zwei Altenglkten der Herkunftslander Ex-Jugoslawien und
der Tirkei vor. Latcheva & Kerschbaum stellten &0@re Analyse zur intergenerationalen sozialen
Mobilitat aus der Perspektive von je 300 im Rahmdes 5-L&ndervergleichsprojektes LIMITS in
Wien befragten Einwanderlinnen aus Serbien und deker vor.

Weitgehend unerforscht ist in den oben genanntdxeifen der Einfluss der Familienstruktur auf die
Schul- und Bildungslaufbahn (Ausnahme Bacher 2Q085). In absehbarer Zeit ist aber auch hierzu
aus einem Forschungsprojekt des Europaischen Zestfir Wohlfahrtspolitik und Sozialforschung
mit vertiefenden Befunden zu rechnen (Zartler & &al?006; Kranzl-Nagl & Beham 2006).

Zusammenfassende multivariate Analysen (siehe Abbgd 1-4) auf der Basis der ECHP- und PISA-
Daten (Bacher 2003, 2005), bei der alle Ungleidisdanensionen bertcksichtigt werden, zeigen, dass
der sozialen Herkunft (Bildung, Beruf und Einkommaer Eltern) der starkste Einfluss zukommt,
wenn der Besuch einer weiterfihrenden Schule mituMauntersucht wird. An zweiter Stelle folgt
das Geschlecht, wobei dieser Effekt wegen der @peisentanz der Madchen in weiterfiihrenden

19 Anteil der sechszehnjahrigen Schiler/-innen nmieeBStaatsbirgerschaft aus einem Nachfolgestaathdgsaligen Jugoslawien, die eine
AHS-Oberstufe oder BHS besuchen = 33,4%; Anteil simhszehnjahrigen Schiler/-innen mit OsterreibleisStaatsbirgerschaft ohne
Migrationshintergrund, die eine AHS-Oberstufe o8EBIS besuchen = 49,5; Chancenverhaltnis = (49,5/18)) / (33,4/(100-33,4))

20 Anteil der sechszehnjahrigen Schiiler/-innen mieeitiirkischen Staatsbirgerschaft, die eine AHS<Dbfe oder BHS besuchen =
24,0%; Anteil der sechszehnjéahrigen Schiler/-inneh Osterreichischer Staatsbirgerschaft ohne Marahintergrund, die eine AHS-
Oberstufe oder BHS besuchen = 49,5; Chancenvei$h&ltn(49,5/(100-49,5)) / (24,0/(100-24,0));
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Schulen in den beiden Datensatzen (siehe oben) pheh verzerrt ist. Wird die GroRe des
Schulstandortes untersucht, hat diese ebenfaknearkennenswerten Einfluss (Bacher 2005). Flief3t
dagegen die GrolRe des Wohnortes des Schilers/ddilleBo in die Analyse ein, ist ein
durchgehender Effekt nicht nachweisbar. Fir famdisikturelle Variablen (Familienform,
Geschwisterzahl) ergeben sich nur schwache odee Keifekte. Die schwachen Effekte in der Re-
Analyse der PISA-Daten erklaren sich durch dasdfelibn Einkommensangaben, so dass insgesamt
von keinem Effekt der familienstrukturellen Variablauszugehen ist.

Kein direkter Einfluss konnte in beiden Analysen dién Migrationshintergrund festgestellt werden.
Der Zusammenhang zwischen Migrationshintergrund @&idungsbeteiligung lasst sich sozio-
okonomisch erklaref.Es gibt somit keinen direkten Hinweis auf einesklie Diskriminierung an den
Schulen. Sehr wohl deuten aber die Ergebnisse abferide Arbeitsmarktintegration bzw.
Dequalifikatior”* der Eltern und — bei den PISA-Daten — auf eindtréwisreichende Sprachforderung
hin. Die Ergebnisse stimmen diesbeziglich mit nemeBefunden aus Deutschland fir die
Grundschulen (Kristen 2006) uUberein, die mit wesdnt elaborierteren und umfassenderen
Testverfahren gewonnen wurden. Auch die Ergebrisesétudie von Weil3 (2065 PR&D 2003), in
der eine breite Basis befragt wurde, weisen inediRishtung: Die Bildungsungleichheiten bei Kindern
mit Migrationshintergrund kdnnen primér sozio-6komsch erklart werden.

Weiterfiihrende Analysen auf der Basis der PISA-DgRBacher 2005a) zeigen, dass zwischen zwei
Gruppen von Kindern mit Migrationshintergrund zutaracheiden ist, namlich zwischen Kindern,

denen eine schulische Integration in die AHS erfitdy gelingt, und jenen, bei denen dies nicht der
Fall ist. Wahrend sich der Erfolg sozio-0konomiseklaren lasst, ist dies beim Misserfolg nicht der
Fall. Dem Migrationshintergrund kommt eine eigendige Wirkung zu.

Angemerkt sei, dass die Ergebnisse der multivarig®fadanalysen auch von der gewahlten
Operationalisierung und der Messqualitdt der unafigén Variablen abhdngen. Wird eine
unabhangige Variable differenzierter erfasst, kidmmeine signifikante und bedeutsame Wirkung
zukommen. Dies st in den beiden vorausgehenden lyggra moglicherweise beim
Migrationshintergrund und der Einwohnerzahl ded.Fahnliche Einschrankungen ergeben sich fiir
die  Stichprobenzusammensetzung. Ist eine Subpapulat(z.B. Schiler/-innen  mit
Migrationshintergrund) stéarker vertreten, koénnenffddenzierungen durchgefihrt und Effekte
nachgewiesen werden.

2L zudem gibt es bei den PISA-Daten noch eine intBrekVirkung Uber geringere Lesekompetenzen von Kmdenit

Migrationshintergrund.

22 ba der Unterschied von Eltern mit und ohne Migmaghintergrund hinsichtlich der beruflichen Posiéin bedeutend groRer ist als
hinsichtlich ihrer Bildungsabschliisse. Das bedeudi®$s Einwanderinnen in beruflichen Positionermitegh missen, die ihre Qualifikation
nicht beruicksichtigen.

2 Jber die Ergebnisse berichtete z.B. DER STANDARDX0./11.12.2005 auf S. 6
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Abbildung 1-4: Ergebnisse aus multivariaten Pfadanksen
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MIGRA = Migrationshintergrund STATUS = berufliche Position der Eltern
EINW = Einwohnerzahl EINK =Erwerbseinkommen der Eltern
BILD = héchste Bildung der Eltern MERW = mutterliche Erwerbstatigkeit
KIND19 =Zahl der Kinder bis 19 Jahre BILD_K = Bildungspartizipation des Kindes
ALLEIN = Alleinerzieherhaushalt GESCHL_K = Geschlecht des Kindes

Abbildung 4a: Ergebnisse aus einer Re-Analyse def=Daten

entnommen aus Bacher (2003: 14)
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Abbildung 4b: Ergebnisse aus einer Re-Analyse tfeAR-Daten,
entnommen aus Bacher (2005: 53)

Lesebeispiele: Der Wert von —0,14 fir die Variddl&RA auf die Variable STATUS bedeutet, dass der
berufliche Status beim Vorliegen eines Migrationghigrundes ceteris paribus (gleiche Einwohnerzadiche
Bildung, gleiche Geschwisterzahl, gleiche Familagnf) geringer ist. Der Wert von 0,12 von der Valeab
EINW auf die Variable BILD_K bedeutet, dass cetgasibus (gleicher Migrationshintergrund, gleichilBng,
gleiche Geschwisterzahl, gleiche Familienstrukglgiche Erwerbsbeteiligung der Mutter, gleicherufierher
Status) die Bildungspartizipation des Kindes mit@eb3e der Gemeinde des Schulstandortes zuninimt. E
deutlich starkerer Effekt ergibt sich fur die Wirgider Variablen STATUS auf die Bildungspartizipati
(BILD_K). Der Pfadkoeffizient betragt 0,24 und é&mit ungefahr doppelt so hoch wie jener der Einveopahl
auf die Bildungspartizipation. Zu beachten ist,sdsish allgemein keine Schwellenwerte flr die iptetation
von Zusammenhangsmalf3en und Effekten angeben |&iseBtarke hangt von der analysierten Stichprdbe a
In homogenen experimentellen Populationen, wiénsitker Psychologie verwendet werden, und in aggrési
Daten, wie sie in der Makrodkonomie eingesetzt weyeérgeben sich hthere Koeffizienten als in einer
heterogenen Reprasentativbefragung, wie sie fisdiologie charakteristisch ist.

R? misst die durch die unabhéngigen Variablen erkl§erianz in einer abhéngigen Variablen. 20% der
Bildungspartizipation kénnen somit durch die untetgéen unabhangigen Variablen erklart werden. Biesin
fur soziologische Umfragedaten durchaus beachtlidhert.
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2.2 Zwischenfazit und Grinde fur die Renaissance

Insgesamt lasst der derzeitige Forschungsstandoesitve Zwischenbilanz zu. Besonders erfreulich
ist, dass sich zum einen jungere Nachwuchswissafteattinnen (z.B. Radinger 2005; Schneeweis in
Schneeweis/Winter-Ebmer 2005) mit der Thematik imaselersetzen. Zum anderen haben aber auch
altere Fachkollegen/-innen (z.B. Kast 2005, 2006)nteresse an diesem Thema wiederentdeckt und
mit empirischen Forschungsarbeiten begonnen.

Positiv ist ferner, dass bestehende Daten (z.BAPMY) re-analysiert werden, auch wenn die

Nutzung dieser Daten wesentlich intensiver seimk@nAllerdings ist auch zu vermerken, dass die
von offentliche Stellen vergebene AuftragsforschangAnalysen und Berichten flhrt, die flr einige

Zeit nicht zur Publikation freigegeben werden, zumest so lange nicht, so lange das Thema
tagespolitische Aktualitat hat, wie das etwa b&Ahach wie vor der Fall ist. Dadurch kdnnen die
Ergebnisse nicht publiziert werden und stehen alsaleninhalt nicht zur Verfligung.

Geht man der Frage nach den Grinden fur die Remaisglieses klassischen soziologischen Themas
nach, so ist zum gegenwartigen Zeitpunkt eine dtiggiAntwort schwierig, da der Trend noch
anhalt. Vermutlich liegt — wie haufig bei wissenaftichen Innovationen — ein glickliches
Zusammentreffen von wissenschaftsinternen und nssdmftsexternen Faktoren vor. Als solche sind
Zu nennen:

Auf der Seite der wissenschaftsexternen Faktoren di@ durch das schlechtere Abschneiden
Osterreichs bei der PISA-1I-Erhebung ausgelosteiaedind politische Ursachenforschung zur nicht
beabsichtigten Wiederentdeckung der Chancenungleitchefiihrt.

Verstarkt wurde dieser Trend durch die wachsenddridédomung von globalen und nationalen
Ungleichheiten. Gleichzeitig fand parallel dazuder Soziologie eine kritische Reflexion Uber die
Fachdisziplin statt. Bei der kritischen Rilckschaurden die zunehmende Spezialisierung, die
Ausgrindungen von neuen multidisziplindren Wisskattsgebieten, wie Gesundheitswissenschaften,
Pflegewissenschaften, Familienwissenschaften wwdenen Soziologen/-innen mafRgebend beteiligt
waren und die fur die Soziologie einen ,brain dfailarstellten, als problematisch betrachtet (z.B.
Lepsius 2000, Rosenmayr 2000). Auch ein fehlenderkRezug von in den Speziellen Soziologien
gewonnenen Erkenntnissen an die Theorie wurdedststilf** Diese Entwicklungen beglinstigte die
Renaissance von klassischen Themen und FragenlgEnainen Soziologie, wie jene nach sozialen
Ungleichheiten, einschliellich Bildungsungleichéeit

Gut ablesbar ist dieser Themenwandel im BereichSoeralstrukturanalyse. Wéahrend in den 1980er
und 1990er Jahren Lebensstil- und MilieukonzepgeSthzialstrukturanalyse dominierten, setzte sich
zunehmend die Einsicht durch, dass nach wie vasldahe Schichtunterschiede bestehen (Geil3ler
2002: 139-141). Hinzu kam, dass Bildung ein ,neu€k&éma darstellt, das eine wissenschattliche
Profilierung ermoglicht.

24 bie feministische Forschung kann hier als lobemsvAusnahme genannt werden. Sie setzte sich immiteallgemeinen Fragen der
Sozialstruktur und der sozialen Ungleichheiten easeler (siehe z.B. Cyba 2000).
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Zudem standen erstmals Daten fir wissenschaftRdiédnalysen zur Verfligung. So z.B. kdnnen die
PISA-Daten unentgeltlich von der Homepage der OBQierunter geladen werden, die Daten des
ECHP bzw. die EU-SILC-Datéhkdnnen fuir ein geringes Entgelt erworben werden.

Ferner gab es methodisch gut ausgebildete Nachwisdenschaftler/-innéh die in der Lage waren,
komplexe Daten zu analysieren.

3. Defizite

Trotz der erfreulichen Zwischenbilanz gibt es DigdizDie Zahl der wissenschaftlichen Arbeiten, die
sich kritisch mit der Bildungspolitik auseinandédrseist gering. Winschenswert waren daher mehr
kritische Analysen der Bildungspolitik. Als normadir Bezugspunkt kénnte das Recht auf Bildung
gewahlt werden, wie es im Artikel 26 der Allgemeiaklarung der Menschenrechte 1948 sowie im
Artikel 28 der UN-Deklaration der Rechte des Kind880 formuliert ist (siehe Ubersicht 1-1).

Aus diesen Bestimmungen lassen sich folgende Zzeisgen ableiten:
* Chancengleichheit als umfassendes Ziel
* Unentgeltlichkeit (auf jedem Fall im Elementarbehgiund/oder Bereitstellung von
finanzieller Unterstitzung fir den Schulbesuch
* Ricksichtnahme auf/Forderung von individuellen Begeyen
» Soziales und interkulturelles Lernen als Untersaitialte
* Vorrang der Grund-/Elementarbildung und der Sitratn Entwicklungslandern

Aufbauend auf diese Zielsetzungen konnte unterswentien, in welchem Umfang sie in Osterreich
realisiert sind.

Die Bildungsungleichheiten sind heute gut dokunehtiDefizite bestehen aber in der Beschreibung
der Bildungsungleichheiten nach MigrationshintengtuDie derzeit verfiigbaren Daten ermdoglichen
keine differenzierte Beschreibung. Eine Abhilfe llstedie neue Bildungsstatistik und
Bildungsdokumentation dar, bei der nach der ge$gmoen Muttersprache unterschieden wird.

Wichtig ware aber, dass Daten in anonymisiertenmiir wissenschaftliche Auswertungen verfligbar
sind. Bedauerlicher Weise ist im Gesetz kein ggigrter Zugang der Forschung festgeschrieben,
sodass es wie so haufig zu der Situation kommem,kaass dies nur im Rahmen einer
Auftragsforschung fur Ministerien und dergleicheiigtich ist, was wiederum die Publikation der
Ergebnisse vom Gutdiinken der Auftraggeberinnenradpbdnacht.

= http://www.pisa.oecd.org/pages/0,2987.en_322523543%731 1 1 1 1 1,00.htif#5.04.2006)
% http://www.statistik.at/fachbereich_03/eusilc_tktral (25.04.2006)

27 50 2.B. fihrten Radinger und Schneeweis ansprotibsRe-Analysen der PISA-Daten durch (RadingerS2G8chneeweis & Winter-
Ebmer 2004). Till-Tentschert (Statistik Austria) far die Koordination des EU-SILC verantwortlicherner zu nennen sind Lachteva &
Kerschbaum (2005) sowie Zucha & Rapa (2005).
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Ubersicht 1-1: Recht auf Bildung

JArtikel 26

1. Jeder hat das Recht auf Bildung. Die Bildungimntgeltlich, zum mindesten der
Grundschulunterricht und die grundlegende Bildubgy. Grundschulunterricht ist obligatorisch. Fach-
und Berufsschulunterricht mussen allgemein verfiigeanacht werden, und der Hochschulunterright
muf allen gleichermaf3en entsprechend ihren Fakégkeffenstehen.
2. Die Bildung muf3 auf die volle Entfaltung der reelnlichen Personlichkeit und auf die Starkung der
Achtung vor den Menschenrechten und Grundfreihgjggichtet sein. Sie mufd zu Verstandnis,
Toleranz und Freundschaft zwischen allen Natiomehallen rassischen oder religibsen Gruppen
beitragen und der Tatigkeit der Vereinten Natiofigrdie Wahrung des Friedens férderlich sein.
3. Die Eltern haben ein vorrangiges Recht, died&rtBildung zu wéhlen, die ihren Kindern zuteil
werden soll.

(Quelle: Allgemeine Erklarung der MenschenrechtsBl@Q) vom 10. Dezember 1948,
http://www.unhchr.ch/udhr/lang/ger.htr20.05.2006)

LArtikel 28
1. Die Vertragsstaaten erkennen das Recht des &euafeBildung an; um die Verwirklichung dieses
Rechts auf der Grundlage der Chancengleichhegdioreitend zu erreichen, werden sie insbesondere
a) den Besuch der Grundschule fur alle zur Pflictdt unentgeltlich machen;

b) die Entwicklung verschiedener Formen der wditenden Schulen allgemeinbildender und
berufsbildender Art fordern, sie allen Kindern igithar und zugdnglich machen und geeignete
Maflnahmen wie die Einfihrung der Unentgeltlichkeitl die Bereitstellung finanzieller
Unterstutzung bei Beduirftigkeit treffen;

c¢) allen entsprechend ihren Fahigkeiten den Zuganden Hochschulen mit allen geeigneten Mitteln
ermoglichen;

d) Bildungs- und Berufsberatung allen Kindern vghiéir und zugéanglich machen;

e) MaRnahmen treffen, die den regelmafigen Schuthdrdern und den Anteil derjenigen, welch
die Schule vorzeitig verlassen, verringern.

2. Die Vertragsstaaten treffen alle geeigneten Mhafmen, um sicherzustellen, dal? die Disziplin in|der
Schule in einer Weise gewahrt wird, die der Mensaligde des Kindes entspricht und im Einklang
mit diesem Ubereinkommen steht.

3. Die Vertragsstaaten férdern die internationalsatnmenarbeit im Bildungswesen, inshesonderg um
zur Beseitigung von Unwissenheit und Analphabetantuder Welt beizutragen und den Zugang zu
wissenschatftlichen und technischen Kenntnissermodkrnen Unterrichtsmethoden zu erleichtern.
Dabei sind die Bedurfnisse der Entwicklungslandesdmders zu bertcksichtigen.”
(Quelle: UN-Konvention Uber die Rechte des Kindes\26. Janner 1990,
http://www.unicef.at/kinderrechte/jahre.asp)

D

Die Datenlucke bzgl. Migrationshintergrundes konateh dadurch geschlossen werden, dass der
Vorschlag von Herzog-Punzenberger (2005a) aufdegrivird und in kiinftigen PISA-Erhebungen
Schiler/-innen mit Migrationhintergrund Uberreprigt erfasst werden.

Auf deskriptiver Ebene wiinschenswert sind auch Kigokungen der Ungleichheitsdimensionen, etwa
Befunde nach geschlechtsspezifischen oder regionalinterschieden bei Kindern mit
Migrationshintergrund.

Deutliche Defizite bestehen in der Ursachendiagngse bivariate oder multivariate Ermittlung von
sozialstrukturellen Einflussfaktoren wird oft mierdIdentifikation von Ursachen verwechselt. Die
entscheidende Frage zum Auffinden von Ursacheretiaaber nicht, welche sozialstrukturellen
Variablen einen bedeutsamen Einfluss auf die Satifldhhn haben und welche nicht, sondern warum
bestimmte sozialstrukturelle Faktoren einen starkex andere nur einen schwachen Einfluss
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ausuben. Die in Abschnitt 2 wiedergegebenen Ergsbnion explorativen Pfadanalysen vermitteln
nur erste Anhaltspunkte. Sie konnen z.B. die Wigkwtes Migrationshintergrundes oder der
familienstrukturellen Variablen vollstandig auflésir Es verbleiben aber direkte Einfliisse, wie z.B.
jener der Bildung und des Berufs der Eltern, undteBit sich daher die Frage, wie diese zu erklaren
sind.

FUr eine tiefergehende Ursachendiagnose sind deghodische Zugange verfugbar: (1.) ein
internationaler Systemvergleich, (2.) vertiefendargitative Analysen mit intervenierenden Variablen
und (3.) erganzende qualitative FallstudieBer internationale Systemvergleich ist die Stratetpr
PISA-Studie (OECD 2001, 2004, 2004a, 2005, 2005&.)udDurch ihn kdnnen institutionelle
Ursachen aufgedeckt werden.

Bei der zweiten Strategie werden fir ein Land odare Auswahl von Landern zuséatzliche

intervenierende  Variablen definiert, die die eralidn Zusammenhange zwischen

Ungleichheitsdimensionen und Schul- und Bildungslalin aufklaren kénnen. Als Beispiele fir die

Anwendung dieser Strategie kdnnen fur Deutschlahiohdhn & Meier (2001) und Jungbauer-Gans

(2004) genannt werden. Ein Beispiel fir Osterréstidie Re-Analyse von Bacher (2005). Theoretisch
kann dazu beispielsweise auf Arbeiten zur RC-Thee@iB. Boudon 1974, Esser 1999, Becker 2000,
kritisch dazu Haller 2001), auf den Ansatz von Rieem (1983) sowie auf die schichtspezifische
Sozialisationsforschung der 1970er Jahre (Colemaral.e 1966; Bernstein 1972; Kohn 1969;

zusammenfassend Bertram 1981; Hradil 1999) zuriggkfgn werden.

Wichtig erscheinen auch erganzende qualitative steglien. Vorstellbar waren zum Beispiel
biographische Interviews mit Jugendlichen, dereterB] Freunden und Klassenlehrer/-innen zu
Bildungsentscheidungen. Derartige Studien warenzaebegrifRen.

Eine weitere Licke besteht in der Verwertung dewogenen Wissens, insbesondere bei der
Mitwirkung in der Entwicklung von Malnahmen. Hierame ein stirkeres Engagement
wunschenswert. Vorstellbar wére z.B., dass Sozaibinen gemeinsam mit anderen Fachvertetern/-
innen und Praktiker/-innen alternative Schul- urtlBhgskonzepte entwickeln, wie z.B. Bucher &
Schnider (2002).

Eine andere Verwertungsliicke ist in der Zwischednkereits geschlossen, namlich die o6ffentliche
Stellungnahmen von Soziologen/-innen zur BildungjsRaund zur Bildungssituation. Seit PISA-II
haben sich viele Kollegen und Kolleginnen o6fferitlimu Wort gemeldet und damit dazu beigetragen,
dass soziologisches Wissen einem breiten Kreisasseerter Laien zuganglich gemacht wuide.

2 bie drei Strategien schliel3en sich nicht aus. .8okann der Einfluss von intervenierenden Varinbita Systemvergleich durchgefuhrt
werden. Auch qualitative Studien kénnen internatlarergleichend sein.

29 0b und in welchem Umfang die Soziologie offentlistellung Beziehung soll, wird innerhalb der Fashitilin unter dem Stichwort

spublic sociology* kontrovers diskutiert. Angestof3eurde diese Diskussion durch Burowoy (2005) imesePresidental Address bei der
American Sociological Association. Zur dadurch aldsten Diskussion siehe die Beitrage in BJS @ritlournal of Sociology), Vol. 56,

333-432. Ich glaube, dass die Wissenschaft dieflienfung hat, inre Erkenntnisse der Offentlichkait prasentieren.
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4. Fazit und einige Vorschlage zur Reduktion von stehenden Liicken

Derzeit besteht ein starkes offentliches Interessbildungssoziologischen Themen. Hinsichtlich des
Forschungsstandes lasst sich eine positive Zwisdlaga ziehen: Bildungsungleichheiten sind
empirisch gut dokumentiert. Defizite bestehen i dérsachendiagnose, in der Analyse der
Bildungspolitik und bei der Mitwirkung bei der Entilung von alternativen Konzepten.

Zur Schliel3ung dieser Lucken ist eine Vernetzungudéerschiedlichen Akteure zentral:

» Bendtigt wird eine starkere Kooperation und Veraatgvon Forscher/-innen mit Praktiker/-
innen, z.B. Lehrer/-innen fur die Durchfihrung \auralitativen Studien und fur die
Entwicklung von Maflinahmen.

* Notwendig ist hierzu ferner eine ZusammenarbeitEniischeidungstrager/-innen.

» Erforderlich ist ferner eine starkere Kooperatioml Wernetzung der akademischen Forschung
mit aul3eruniversitaren Forschungsinstitutionen,idarhobene Daten vertiefend analysiert
werden kénnen. Forschungseinrichtungen haben hieftfiricht die nétige Zeit,

akademischen Forschungseinrichtungen fehlen dierDat

Auf Seiten der Wissenschaft wirde dies voraussetdass das Theorie-Praxis-Verhaltnis neu
Uberdacht wird. Theoretisch kénnte dazu auf dieeBngsse von Zetterberg (1984) und auf das
pragmatische Erkenntnismodell von Habermas (19@8)es auf die Uberlegungen von Altrichter,
Kannonier-Finster & Ziegler (2005) zurlckgegriffemverden. Wichtig ware, dass die
Entwicklungsarbeit auch wissenschaftlich mehr gelgimwirde.

Zusétzlich erforderlich auf wissenschaftlicher 8eigt eine starkere interne Vernetzung, so dass
,graue” Literatur und Forschungserfahrungen gegégsausgetauscht werden konnen.

Infrastrukturell sinnvoll ist ein zentrales unabbiyes Zentrum fur die Erhebung von
bildungsrelevanten Daten, wobei gewaéhrleistet seirsste, dass die Daten frei zugéanglich sind.
Beziiglich des letzten Punktes ist in Osterreichrein fundamentales Umdenken erforderlich: Daten
sollten — sofern ihre Erhebung aus offentlichenélliinanziert wurde — frei zuganglich sein. Dadurc
kdnnen Machtkonzentrationen vermieden werden (Cate@988/89). Die Praxis der OECD fur die
PISA-Daten ist hier ein vorbildliches Beispiel.
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2. Bildungswege der zweiten Generation in Osterreictlilde Weiss, Institut
fir Soziologie, Universitat Wien

1. Einleitung — zum Hintergrund der Studie

Die Integration von Auslandern ist heute ein vorbearendes Thema in der ,Auslanderpolitik* der
europaischen Lander. Doch ist Zuwanderung ein Rhé&npdas in die spaten 60er Jahre zurtickreicht;
der kontrollierte Zugang auslandischer Arbeitskrdfum Arbeitsmarkt pragte in Osterreich eine
Zuwanderungspolitik, die (auch langerfristig) nieluf Integration ausgerichtet ist. Zuwanderer gelte
in Osterreich aufgrund der Gesetzeslage (zu Eimiing, Niederlassung, Zugang zum Arbeitsmarkt
etc.) Uber eine sehr lange Periode als ,Fremdes, sicgh nicht nur auf die 6konomische Lage, sondern
auch auf die kulturelle Integration auswirkt. Sedsisoziale Aufstiege von Migranten nur sehr
beschrénkt, die Entscheidung tber Verbleib odekkglr wird oft lange hinausgeschoben, das Leben
zwischen den Kulturen prolongiert. Die zweite Gatien ist in diesen Kontexten herangewachsen
und steht vor der Anforderung, Integrationswege den verschiedenen Lebensbereichen zu
erschlie3en.

Die Untersuchung zur Integration der zweiten Geimra legte den Schwerpunkt auf drei
Thematiken: welche Bildungsqualifikationen und Hiichen Platzierungen konnten erreicht werden,
welche sozialen Beziehungen konnten aufgebaut werdad welche Gefiihle hinsichtlich der
Zugehdrigkeit zur dsterreichischen Gesellschafi simtwickelt worden? Der folgende Beitrag befasst
sich mit einem Ausschnitt der Integrationsthemaiikd berichtet Uber zentrale Ergebnisse der

Analysen zum Bildungserfolg.

Von den 16 bis 26jahrigen Jugendlichen der zweBeneration — die Zielgruppe dieser Studie — steht
ein Teil nicht mehr in der schulischen Ausbildunglle Jugendlichen gaben aber genaue
Informationen Gber ihre Schulkarriere (Wechsel, emtiggbte, abgeschlossene bzw. laufende
Bildungsstufe), Uber das Verhalten der Eltern [oimsich Lernunterstitzung, Schulkontakt,

Leistungsdruck etc. und uber ihr Milieu (wie Sprgebrauch zu Hause, Sprachkenntnis der Eltern,
Bedeutung von Tradition und Religion), so dassviaeiée Faktoren aufgezeigt, aber auch kontroverse
Thesen geprift werden konnten. Als Kontrollgruppeden 400 dsterreichische Jugendliche befragt.

Als ,zweite Generation* werden hier Jugendlicheimdeft, die als Kinder ausléndischer Eltern (d.h.
deren Geburtsort auBerhalb Osterreichs liegt) ter@sch geboren sind oder spatestens bis zum Alter
von vier Jahren nach Osterreich kamen; diese Kihdben somit von Beginn an die dsterreichischen
Bildungsinstitutionen durchlaufen. Die Untersuchubgruht auf insgesamt 1000 mindlichen
Interviews (mit vollstandardisiertem Fragebogen; daf Basis intensiver qualitativer Vorstudien
erstellt wurde). Der Vergleich mit einer dsterréscthien Kontrollgruppe soll helfen, die spezifischen
Integrationsprobleme der zweiten Generation aufgere Rund die Halfte aller befragten

! Die Untersuchung wurde vom Fonds zur Foérderung Wessenschaften geférdert und am Institut fur Sogie der Univ. Wien
durchgefihrt; die Feldarbeit fand im Friihjahr 2q@drch das Institut fur empirische Sozialforschusgdtt. Alle statistischen Angaben
dieses Beitrags stammen aus dieser Forschung.
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Jugendlichen stammen aus Wien, die andere Halftelexu westlichen Bundeslandern (Salzburg, Tirol
und Vorarlberg).

2. Die Stichprobe

In der Stichprobe sind 46 Prozeser Jugendlichen der zweiten Generation tirkis¢terkunft, 36
Prozent haben Eltern aus dem ehemaligen Jugosla8vierozent stammen abB®len, die Gbrigen 15
Prozent aus einem anderen osteuropaischen Lamh @isiatischen oder afrikanischen Land.

Die Stichprobenziehung war eine Kombination augreufallsauswahl und einer Quotierung. Rund
die Halfte wurde Uber ein Telefonscreening rekrttié.h. es wurden Monate vor der Erhebung bei
grof3en reprasentativen Telefon- und Face-to-fadeBengen in der Statistik die entsprechenden
Fragen zu Herkunft bzw. Eingrenzung der zweiten gésion gestellt. Bei jenen, auf die der
Zielstatus zutraf, wurde um die Einwilligung finentindliches Interview gefragt. Die Ausschdpfung
betrug rund 60 Prozent, ist also durchaus hoch ki deshalb, weil es sich um ein Thema gehandelt
hat, das die Betroffenen interessiert hat. RundHdikte aller Personen dieser Studie wurde aufedies
Weise ermittelt — mehr war nicht mdglich, da dies@atgruppe doch relativ klein ist. Die restliche
Halfte wurde im Anschluss daran mittels Quotenvbegeekrutiert. Die Daten wurden nicht gewichtet,
da kein Zugang zu amtlichen Gewichtungsgrundlagediese Zielgruppe besteht.

3. Die Startbedingungen: soziale Herkunft und Platerung

3.1 Bildungs- und Berufspositionen

Da noch ein Teil der Jugendlichen in der Ausbildsbght, sollen zunachst die 20- bis 26jahrigen
betrachtet werden, um ein moéglichst genaues Bildemtellen; sie haben entweder die héheren
Bildungsabschlusse (Matura, Hochschule) erreicletr daren Bildungsweg auf einer friheren Stufe
abgeschlossen.

Tabelle 2-1: Bildungsstatus - hdchste abgeschlosseBildung der tber 20jahrigen

2. Generation, Eltern aus

Zweite Ex - Andere

Osterreicher Generation Turkei Jugoslawien Lander

Hauptschule, Sonders., Polytechnikum 14 28 36 23 17
Berufsschule 31 25 22 34 10
AHS-Unterstufe, Fachschule 16 20 21 20 20
AHS, BHS 33 24 18 21 45
Hochschule/Pédag. Ak. 6 3 3 2 8
Gesamt 100 100 100 100 100
N 216 414 179 160 75

Hier zeigt sich, dass mit 28 Prozent doppelt sdevirigendliche mit Migrationshintergrund ihre
Ausbildung mit der Hauptschule, ohne weiterfihrei®@tghule, beendet haben als Osterreichische
Jugendliche (14 Prozent). Und wéahrend 33 Prozentsgierreichischen Kontrollgruppe eine héher
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bildende Schule absolviert haben, sind es nur 2844t bei den Jugendlichen auslandischer Herkunft;
auch ein erfolgreiches Studium kommt bei ihnen kalbaufig vor.

Die Unterschiede innerhalb der zweiten Generatiod ®etrachtlich: die Jugendlichen tirkischer
Herkunft haben den Schwerpunkt beim niedrigsteduBigsabschluss (36 Prozent Hauptschule), die
Jugendlichen mit Eltern aus Ex-Jugoslawien weissgasamt bessere Abschlisse auf. Interessant ist
aber die Gruppe ,andere Lander”, die zwar sehrrbgén ist (und daher zusammengefasst werden
musste), aber vor allem im hdheren Bildungssekédr stark vertreten ist (s. Tabelle 1). Diese
unterschiedlichen Erfolge bestatigen auch Statistikin denen Jugendliche aus osteuropéischen
Landern an den hoheren Schulen Uberproportionagjeaviesen werden, wahrend die tirkische
Herkunftsgruppe schlecht abschneidet.

Betrachtet man die schon Berufstatigen danach,ieleise Berufsausbildung abgeschlossen haben,
bestatigen sich die Asymmetrien: den rund 20 Piozésterreichischen Jugendlichen mit
abgebrochener Ausbildung stehen doppelt so vigelioh 40 Prozent, der zweiten Generation
gegenuber; die gréfite Zahl der Ausbildungsabbrtiahelie tirkische Gruppe.

Abbildung 2-1 Berufsausbildung ,hicht abgeschlosséen

50% - 50% -
40% - 40% -
30% - 30% -
20% - 20% -
10% - 10% -
0% 0% |
Tirkei Ex- Andere Osterreicher 2.Generation

Jugoslawien  Lander

Die spatere soziale Positionierung ist von diesdduBgswegen gepragt: von den berufstatigen
Jugendlichen der zweiten Generation finden siclP@&ent in der Position des an- oder ungelernten
Arbeiters, bei den einheimischen Jugendlichen esd0 Prozent; in Berufen mittlerer Qualifikation
(Facharbeiter, Angestellte, 6ffentliche Bediengtéitragt die Relation 56 zu 76 Prozent (s. Tabelle
2). Dementsprechend sind unqualifizierte Arbeitilerain den jlingeren Altersgruppen der
Migrantenjugendlichen konzentriert (vergleicht ndia 16 bis 20jahrigen, finden sich bei ihnen 30
Prozent in der Position eines un- oder angelermepeiters, jedoch nur 17 Prozent in der
Osterreichischen Kontrollgruppe). Die nationale Kdeift der Eltern differenziert deutlich: von den
berufstatigen Jugendlichen turkischer Herkunft halBd Prozent keine berufliche Qualifikation,
deutlich seltener — 22 Prozent — ist dies bei Jdigghen mit ex-jugoslawischer Herkunft der Falldun
nur zu 11 Prozent bei jenen mit Eltern aus sonstigerkunftslandern.
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Tabelle 2-2: Berufsstatus (berufstatige Jugendliche

2. Generation, Eltern aus

Zweite Ex - Andere
Osterreicher Generation Turkei Jugoslawien Lander

An-, ungelernter Arbeiter 10 25 31 21 11
Facharbeiter 16 14 13 16 11
Einfache Angestellte 60 42 40 44 40
Mittlere und héhere Angestellte 10 9 5 12 13
Freie Berufe und Gewerbe 4 11 11 7 24
Gesamt 100 100 100 100 100
N 222 481 224 195 62

3.2 Bildungs- und Berufsmobilitat: Vergleich zwiseln Vatern und Kindern

In welchem Ausmalfd wird die soziale Position deeflt,vererbt*“? Neben 6konomischen Faktoren
zahlt das kulturelle Kapital - die kulturelle Austing des Elternhauses, besonders aber die Bildung
der Eltern selbst — zu den Hauptbedingungen edwmber sozialer Platzierung; diese Faktoren
beeinflussen bereits in der frihen Sozialisatioohtifje soziale und sprachliche Kompetenzen des
Kindes, die Erziehungsstile und —ziele der Eltedndérn schulische Leistungen. Aufgrund der
massiven Konzentration der Vater der Migrantenjdgiehen in den unteren sozialen Schichten wird
in der Literatur diskutiert, ob die oben gezeigéhnischen Bildungsungleichheiten tatséchlich durch
spezifische ethnisch-kulturelle Einflisse (,ethhisSubkultur®) entstehen oder aber durch das ozial
Milieu, d.h. durch Effekte schichtspezifischer Sdisation (,Subkultur der Unterschicht®)
hervorgerufen werden, die sich auf in- wie auslgetté Jugendliche gleichermal3en auswirken (vgl.
Kristen 2002).

Um diese Frage zu debattieren, soll zuerst dieuBidg- und Berufsmobilitat beleuchtet werden. Wie
grof3 sind die Unterschiede einheimischer und adséher Herkunftsgruppen in der sozialen
Ausgangslage, in welchem Ausmaf} haben sich in weiten Generation schlechte soziale Lagen
verfestigt?

Mehr als die Halfte der auslandischen Vater (5&&mt) hat nur Volks- oder Hauptschulabschluss —
gegeniiber 16 Prozent der Osterreichischen VateO&erreichern liegt der Schwerpunkt mit rund 60
Prozent auf mittlerem Bildungsniveau; ein Hochsahsthluss ist aber auch bei den Osterreichischen
Vatern (9 Prozent) vergleichsweise selten. Bei @eslandischen Mittern liegt das Bildungsniveau
deutlich unterhalb dem der Vater.
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Abbildung 2-2: Bildung der Vater
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Tabelle 2-3: Generationsmobilitat - Bildung (alle &igendliche: abgeschlossene oder laufende Bildung)

Generationsmobilitat, 2. Generation

Vater U = U Gesamt
Volks-, Hauptschule 58 0 33 67 100
Lehre, Fachschule 24 16 48 36 100
Hohere Schule 11 36 37 27 100
Hochschulé 7 61 39 0 100
Gesamt 100
N 943

O abgestiegeri,] aufgestiegen

Die Bildungsmobilitat ist hier fur alle Jugendlichagefiihrt, was allerdings eine gewisse Verzerrung
aufgrund der noch mdglichen Abbriiche beinhaltatdfé Berechnung wurde die abgeschlossene oder
zurzeit besuchte Schule der Jugendlichen herangeyogloch scheint es gerade fir die zweite
Generation sinnvoll, zu zeigen, zu welchem Bildumgsau sie sich auf dem Hintergrund ihrer
sozialen Herkunft Zugang verschafft haben, auchran Abbruch in den mittleren oder héheren
Schulen moglich ist. Betrachtet man die Veréandesang(s. Tabelle 3), dann hat ein Drittel der
Migrantenjugendlichen mit der niedrigsten Bildungdtunft diese niedrige Bildung auch beibehalten,
67 Prozent konnten sich diesem Niveau gegenubéeessern. Hatte der Vater eine mittlere Bildung
(Lehre/Fachschule), so haben 48 Prozent diese mjkhiufe beibehalten, 36 Prozent haben sich
verbessert, aber 16 Prozent sind abgestiegen; Hatté/ater eine hdhere Schulbildung, konnten
immerhin 36 Prozent diesen Status (bzw. den Besimgr solchen Schule) nicht mehr erreichen, ca.
ebenso viele konnten ihn beibehalten, und 27 Ptazstmen den Bildungsweg an einer Hochschule
fort. (Die Angaben zur Mobilitdt von Kindern, derdfiiter Hochschulabschluss haben, beruhen nur

2Die Angaben in dieser Zeile sind aber aufgrundggeingen Basis nur mit Vorbehalten interpretierbar.
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auf einer sehr niedrigen absoluten Zahl und solitalner nicht weiter interpretiert werden; auch ist
hier am starksten mit Abbriichen zu rechnen).

Mehr als die Halfte der auslandischen Vater uns&tahprobe sind in Osterreich als an- oder

ungelernte Arbeiter (inkl. Landwirtschaft) tatig2 Prozent als Facharbeiter, weitere 12 Prozent als
einfache Angestellte; 11 Prozent sind Selbstan@igekrbetreibende; mittlere und héhere Positionen
— als Angestellte oder Beamte — nehmen nur 7 Pt@enHierbei bestehen starke Unterschiede nach
dem Herkunftsland: Vater aus der Turkei sind zuP88zent als un- oder angelernte Arbeitskrafte
tatig, zu 6 Prozent als Facharbeiter; Vater ausligoeslawien sind zu 47 Prozent un-, angelernte
Arbeiter und zu 21 Prozent Facharbeiter; die awe@m Landern kommenden Vater weisen jedoch
wesentlich bessere Qualifikationen auf, nur 17 &mbzind unqualifiziert, 9 Prozent sind Facharlbeite

Betrachtet man zuerst die berufliche Veranderurgy \daters in der Migration, zeigt sich, dass die

Véater mehrheitlich, zu 72 Prozent, dieselbe Pasitieibehalten haben, nur 14 Prozent konnten sich in
Osterreich beruflich verbessern, aber rund ebeiede (15 Prozent) haben einen beruflichen Abstieg
erlebt. Das Herkunftsland spielte hierbei interat=aveise keine signifikante Rolle.

Vergleicht man nun die Position der Kinder mit dbrer Vater, so haben die im Berufsleben
stehenden Jugendlichen insgesamt mehr Aufstiegbteals die Véter in der Migration; im Bezug zur
Berufsposition des Vaters in Osterreich konntenP48zent aufsteigen, 44 Prozent verblieben im
selben Status und 13 Prozent erlebten einen Ajstie

In welchem Ausmalf? wurde der berufliche Status e Kinder, deren Vater Hilfsarbeiter ist, sind
dies auch selbst zu 34 Prozent geblieben, 66 Pr&manten sich verbessern (s. Tabelle 4). Haben die
Vater etwa mittlere Qualifikation (Facharbeiternfache Angestellte), so haben 73 Prozent diesen
Status beibehalten, 16 Prozent haben eine bessmi@oR errungen. Dabei zeigen sich kaum
Unterschiede zwischen Jugendlichen turkischer edeigoslawischer Herkunft, wahrend Jugendliche
anderer Herkunftslander im Generationsvergleiclifien haufiger absteigen.

Tabelle 2-4;: Generationsmobilitdt — Berufsstatus (erufstatige Jugendliche)

Generationsmobilitat, 2. Generation

Beruf
Vater g = g Gesamt
Hilfsarbeiter, Landwirte 57 0 34 66 100
Facharbeiter, einfache Angestellte 30 12 73 16 100
Beamte, Angestellte, Selbststandige 13 77 23 0 100
Gesamt 100
N 446

O abgestiegeri,] aufgestiegen

Ein Vergleich mit der 6sterreichischen Kontrollgpapist aufgrund der immensen Statusunterschiede
in den vaterlichen Berufen wenig aussagekréftig:IuProzent der Vater sind unqualifiziert; und nur
16 Prozent der Jugendlichen, deren Vater un- augglarnte Arbeitskrafte sind, sind dies auch selbst
geblieben.
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4. Blockierte Bildungschancen: Ursache ethnische $kultur?

Die Halfte der Jugendlichen der Stichprobe stelthrio Ausbildung; die folgenden Datenanalysen
werden mit der Gesamtheit aller Jugendlichen dwefiligt, um die Vielzahl mdglicher Einflisse auf
die Bildungswege auf einer ausreichend groR3en v@hFa&llen untersuchen zu kénnen.

Es wird daher als abhangige Variable der multivanaAnalysen die hdchste abgeschlossene und/oder
aktuelle Bildungsposition gewahlt und (fir die Durchfihrung logistischer Resgionen)
dichotomisiert: Pflichtschule, Lehre und AHS-Untafe werden zusammengefasst und den hdheren
Bildungsgangen — AHS-Oberstufe, BHS und Hochschutgegentbergestellt. Da mit 16 Jahren die
Entscheidung uber einen Ubergang in den hoheratulilsweg bereits getroffen wurde, sind kaum
Verzerrungen aufgrund des Altersaufbaus der Statfgoanzunehmen.

Welchen Effekt hat Schichtzugehorigkeit (Bildung&erufsposition der Eltern) in Relation zu

spezifischen ethnischen Einflissen? Wahrend z.BluBgsaspirationen der Eltern und Engagement
am Schulerfolg des Kindes als Ausdruck der Schidhiken gelten, werden bestimmte ethnisch-
kulturelle Verhaltensweisen aus der Perspektivekditurellen Distanz gesehen und als Barrieren im
Erwerb von Kompetenzen, die fur die schulische &isation zentral sind, beschrieben (vgl.

Hamburger 1999). Zu diesen spezifisch ethnischenfliiSsen zdhlen religiose und familiare

Traditionen (deren ,vormoderner‘ Charakter im Geggn zu Leistungsorientierung und

Individualismus gesehen wird), die meist mange#ivafsprachlichen Kompetenzen der Eltern,
Uberwiegen des Lebens in der ethnischen Gemeirts¢Bafyregation, Isolation), aber auch die
Spannungen, die aus den Diskrepanzen ,zwischeikKdiaren” fir den Heranwachsenden entstehen
(vgl. Lajios 1998; Hammig 2000).

Nach Angaben der Jugendlichen der zweiten Gener&aen die Eltern fir sie durchwegs hohe
Bildungsaspirationen (so wiinscht sich ein Viertet &ltern eine Hochschulausbildung, 21 Prozent
die Matura, 27 Prozent eine Berufslehre). Auch maemen empirischen Studien wird eine solche
starke Aufstiegsorientierung von Migrantenelterstdestellt; die hohen Bildungsanspriiche der Eltern,
die im Aufnahmeland meist unterste Positionen dimmen, werden als Bedurfnis nach Sicherheit
interpretiert (vgl. Deimel-Engler 1997), oder alaerch als Wunsch nach Vollendung des ,Projekts
Migration®, indem der Aufstieg an die Kinder delediwird (vgl. Juhasz & Mey 2003; Wilpert 1980).
Wie aber bereits aus den Daten uber die realeruyslvege ersichtlich ist, sind diese elterlichen
Vorstellungen grof3teils illusionar; und dies, obWdér Druck der Eltern auf schulische Leistungen
(aus der Sicht der Jugendlichen) sehr grof3 istRZZent geben an, dass die Eltern starken Druck
ausgelubt hatten; bei den einheimischen Jugendlishe&les nur bei 8 Prozent der Fall). Jugendliche
der zweiten Generation stehen nicht nur unter starkrwartungsdruck der Eltern (vgl. Viehbock &
Bratic 1994), sie stehen in vielen Belangen in 8pag zu ihren Eltern — zu ihren Traditionen, zur
Wahl des Freundeskreises und/oder der PartnerKetdlikte zu den Eltern resultieren daher nach
Angabe von mehr als der Halfte der Jugendlichen,anderen Lebensvorstellungen®. 43 Prozent
gaben an, dass sie in Bezug auf die Kultur ihramBiiandes auf traditionelle Weise erzogen wurden,
in besonders hohem Ausmald — 58 Prozent — Jugeediickischer Herkunft.
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In der folgenden Ubersicht sind jene Einfliisse, @& besonders relevant fiir den Bildungserfolg
angenommen und in den folgenden Regressionsandigsaoksichtigt werden, zusammengefasst.

Tabelle 2-5: Einflussfaktoren (Milieu, Selbsteinstéung) nach nationaler Herkunft. Prozentangaben

2. Generation, Eltern aus

Andere
Tirkei Ex-Jugosl. Lander  Osterr.
Elterliches Milieu
Ruckkehrwunsch der Eltern sehr stark 26 24 11 -
Sprache zu Hause nur Muttersprache 77 62 49 -
Gute Deutschkenntnisse der Mutter 20 49 52 -
Gute Deutschkenntnisse des Vaters 35 47 56 -
Erziehung in Tradition des Herkunftslandes 58 29 33 -
Grol3e Bedeutung der Religion 32 8 11 -
Anteilnahme der Eltern an Lernen
Regelmafig Kontakt mit Lehrern 49 60 53 67
Interesse des Vaters an schulischen Leistunger66 56 55 38
Interesse der Mutter an schulischen Leistungen67 60 53 45
Starker Druck auf Leistung 26 17 22 8
Schule und Wohnumgebung
Hoher Anteil (Hélfte u. mehr) auslandischer
Schuler 33 36 32 19
Hoher Anteil an Auslandern in
Wohnumgebung 49 48 40 31
Selbsteinschéatzung der Leistungen
Hohe Leistungsmotivation 54 46 47 36
Guter Notendurchschnitt 40 50 46 51
Gut mit Lernstoff zurechtgekommen 57 72 68 70

Starke Unterschiede zwischen den Gruppen zeigérnirsider Milieu-Charakteristik vor allem bei den

Deutschkenntnissen der Eltern sowie bei der Bedegutton Tradition und Religion; auch die

Muttersprache zu Hause differenziert zwischen dekischen Gruppe und den anderen beiden

Herkunftsgruppen betrachtlich.

Bei der Anteilnahme am Lernen zeigen sich die Bltdr zweiten Generation zwar mehr engagiert,

3 Jeweils hohe Auspragung der dichotomisierten Artskala der einzelnen Fragen.
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indem sie mehr Kontrolle und Druck auf ihre Kindmrstbern, doch pflegen die dsterreichischen
Eltern haufiger Kontakte mit den Lehrern. Diesettddschied erklart sich aus der spezifischen Lage
der Migranteneltern: aufgrund mangelhafter Sprashk@sse fuhlen sie sich fir den Umgang mit

Lehrern nicht genug kompetent oder die Kommunikatgestaltet sich aus anderen Grinden
schwierig; es kann vermutet werden, dass spezéigtstitutionelle Angebote fiir eine Erleichterung

des Kontakts zur Schule fehlen. Die Eltern verfugéer auch generell tber wenig Mdglichkeiten

einer wirksamen Unterstitzung, wie aktive Hilfe rhelLernen oder finanzielle und sonstige

Ressourcen. Die Jugendlichen der zweiten Generasachen auch wesentlich haufiger Schulen mit
hohem Auslanderanteil und wohnen in entsprechelidemnvierteln. Eine hohe Leistungsmotivation

schreiben sie sich selbst haufiger zu als die iEstdischen Jugendlichen; die turkische Gruppee— di

Uberdurchschnittlich motiviert ist — berichtet jetichaufiger, Probleme mit dem Lernstoff zu haben
und gibt auch einen weniger guten Notendurchsclaritt Auch andere Studien bestatigen eine
ausgepragte Bildungsmotivation der zweiten Germratizeigen aber auch auf, dass die
Schwierigkeiten nur bei sehr starker Motiviertheditens Eltern und Kinder tGberwunden werden
kénnen und dass das Ziel oft Uber ,verschlungetduBgswege" erreicht wird (vgl. Schulze & Soja

2003; Attia & Marburger 2000).

5. Ergebnisse der Regressionsanalysen

Um ethnische Einflisse gegentber den sozialen Milidlissen einzuschatzen, wurden folgende
Merkmale in die Regressionsanalyse aufgenommeikdtuden der Sozialschicht sind Berufs- und
Bildungsstatus der Eltern (aufgrund der geringeBerufstatigkeit der auslandischen Mutter wurde
nur deren Bildung herangezogen, sowie Beruf unduBidj des Vaters); als wichtige Merkmale der
horizontalen Ungleichheit die Region (westliche Beslander vs. Wien), Geschlecht, sowie die
Anzahl der Geschwister.

Zur Gruppe wichtiger ethnischer Merkmale gehéreaar: Rickkehrwunsch der Eltern, wie gut Vater

und Mutter deutsch sprechen und welche SpracheazséHzumeist gesprochen wird, wie sehr man
nach den Traditionen des Herkunftslandes erzogedemund ob Religion eine wichtige Rolle spielte.

Als wichtiges Merkmal des schulischen Kontexts veuder Anteil von Schilern mit auslandischer

Herkunft in der zuletzt besuchten Schulklasse besitbtigt (s. Abbildung 3).

Von all diesen Variablen wirkt sich, betrachtet nzamachst einmal alle Jugendliche ohne Ricksicht
auf die nationale Herkunft, die Region aus (in Wisteigt die Wahrscheinlichkeit, dass die
Jugendlichen héhere Bildungswege einschlagen)ergeder soziale Status anhand der Bildung des
Vaters und der Mutter, wobei erst bei hoherer Bilglder Eltern die Wahrscheinlichkeit des Besuchs
hoherer Schulen steigt. Die steigende Zahl der I&@ster wirkt sich hemmend aus, und die

# Zwar ware der Anteil auslandischer Kinder in deslRéschule aussagekraftiger (da in den hoherenuBgsgangen der Anteil von
auslandischen Schilerlnnen abnimmt), doch wiirdegaBen dazu in der Erinnerung der Befragten zu zueiickliegen. Auf der anderen
Seite wird argumentiert, dass der Ubergang vorHaemptschule in die héheren Schulen leicht méglehusd dies auch haufig geschehe,
jede/r zweite Maturant/in kdme von der Hauptschule.
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Wahrscheinlichkeit  fir das Einschlagen eines héeBildungswegs sinkt bei einem hohen
Auslanderanteil an der Schule (wahrend die Strudas Wohnviertels die Chancen nicht beeinflusst).

Abbildung 2-3: : Determinanten fiir die Wahrscheinlichkeit eines héheren Bildungswegs (vs. niedrigere
Bildung) der zweiten Generation (n = 1000; exp(bkig. <,01). ,Modell Milieu-Einfliisse”

| Geschlecht

| Zahl der Geschwister , 795
[ Region 206
| Berufsstatus Vater

| Bildung Vater 2,555
| Bildung Mutter 2,570

abgeschlossene
oder laufende
Bildung

| Anteil Auslander in Wohnumgebung

| Anteil auslandischer Schiiler 623

| Sprachgebrauch zu Hause
[ Deutschkenntnisse Vater 773 Nagelkerke r2=,30
| Deutschkenntnisse Mutter

| Erziehung nach heimischer Tradition

| Bedeutung der Religion fir Eltern

| Rickkehrwunsch der Eltern

Bezieht man in das Modell die nationale Herkunft degendlichen ein, bleiben diese Ergebnisse
bestehen, allerdings ist bei turkischer Herkuné Wahrscheinlichkeit eines hoheren Bildungswegs
etwas geringer (Effekt auf niedrigerem Signifikaineau <,05).

Fasst man diese Ergebnisse zusammen, so beeinfldgséier gepruften ethnischen Merkmale, bis

auf die Deutschkenntisse des Vaters, die Wahrsitigieit des Ubergangs auf eine hohere

Bildungsinstitution nicht. Allerdings beeinflussinehoher Auslénderanteil die Bildungschancen

erheblich. Die Zusammensetzung der Schuilerschiaiétbaber sicherlich ein bestimmtes Milieu ab,

von dem angenommen werden kann, dass es das lneankliner Klasse beeinflusst; bei hohem

Auslanderanteil flhrt es zu niedrigeren Leisturayssards, die sich wiederum in den Leistungen und
schlief3lich in den Bildungsentscheidungen nieddéagem (vgl. Esser 2001; Kristen 2002). Dagegen
erweisen sich hier weder der Sprachgebrauch zueHaash der Rickkehrwunsch der Eltern als
relevant. Wie schon in anderen Studien festgestelite, sind zwar die Deutschkenntnisse der Eltern
durchaus wichtig, doch ist der allgemeine Spractegeth zu Hause fir die Bildungskarriere nicht

mafgeblich (bei gut der Halfte aller Jugendlichérdwu Hause in der Herkunftssprache gesprochen,
unabh&ngig vom Bildungshintergrund der Eltern).

Zum Abschluss wird ein Vergleich zwischen der zemitGeneration und den Osterreichischen
Jugendlichen angestellt, in dem das Verhalten dierrE und die Selbsteinschatzungen der
Jugendlichen hinsichtlich ihrer Lernmotivation gépwerden (s. Abbildung 4). Die Gruppen werden
zuerst getrennt analysiert, danach wird der Hetkstatus (Osterreicher/Auslander) aufgenommen.
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Abbildung 2-4 Determinanten fiir die Wahrscheinlichkeit eines héheren Bildungswegs (vs. niedrigere

Bildung) der zweiten Generation (n = 1000; exp(bkig. <,01). ,Modell Lerneinflisse

[ Geschlecht

| Zahl der Geschwister 825
[ Region 237
[ Berufsstatus Vater

[ Bildung Vater 2,503
[ Bildung Mutter 2,555
[ Anteil auslandischer Schiiler ,692

abgeschlossene
oder laufende
Bildung

L

[ Eltern regelm. Kontakt mit Lehrer

[ Eltern tiben Druck auf Leistung aus

[ Schulleistung fur Vater wichtig

Nagelkerke rz2=,31

[ Schulleistung fur Mutter wichtig

[ Uberwiegend Kontakt mit dsterr. Schiilern

[ Hohe Leistungsmotivation 1,674
[ Guter Notendurchschnitt
[ Gut mit Lernstoff zurechtgekommen

Bei der zweiten Generation bleiben, wie schon inaten angestellten Analyse, die Variablen Zahl
der Geschwister, Region (bessere Chancen in Wa#idyng von Vater und Mutter, sowie der Antell
auslandischer Schiler unverdndert wirksam; hinztt twur die sich selbst zugeschriebene
Leistungsmotivation, wahrend sich von den elteditiVerhaltensweisen tberraschenderweise keine
Effekte nachweisen lassen. Bezieht man in die Asgaluch die nationale Herkunft der Eltern ein,
schneiden Kinder tirkischer Eltern etwas schlecibefsig. <,05).

Bei den osterreichischen Jugendlichen (s. Abbildipgeigt sich nahezu dasselbe Bild: neben der
Region wirken sich ebenfalls der BildungsstatusEleern und der Auslanderanteil an der Schule auf
die Bildungschancen aus; auch hier ist das elterlderhalten nicht bedeutsam, dagegen tritt wieder
die Selbsteinschatzung der Leistung, hier in FoemBewaltigung des Lernstoffs, hervor.

Fuhrt man nun die Analyse fir alle Jugendlichen gjasam durch und testet zusatzlich den Einfluss
der Variable Herkunft (Osterreich vs. auslandisklegkunft), so zeigt diese einen schwachen Effekt
(auf niedrigerem Signifikanzniveau <,05). So sinkt einer auslandischen Herkunft die Chance auf
den hoheren Bildungsweg (wobei Jugendliche tirleistterkunft etwas mehr benachteiligt sind als
die anderen Gruppen), doch ist dieser Effekt relatthwach gegeniber den dominierenden
strukturellen und sozialen Charakteristika.
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Abbildung 2-5: Determinanten fiir die Wahrscheinlichkeit eines htheren Bildungswegs (vs. niedrigere
Bildung) dsterreichischer Jugendlicher (n = 400; gxb), sig. <,01). ,Modell Lerneinflisse"

[ Geschlecht

[ Zahl der Geschwister

[ Region 492
[ Berufsstatus Vater

[ Bildung Vater 2,889
[ Bildung Mutter 2,818
[ Anteil auslandischer Schiiler 1690

abgeschlossene
oder laufende
Bildung

L

[ Eltern regelm. Kontakt mit Lehrer

[ Eltern tiben Druck auf Leistung aus

[ Schulleistung fiir Vater wichtig

Nagelkerke r2=,30

[ Schulleistung fiir Mutter wichtig ,679

[ Uberwiegend Kontakt mit dsterr. Schiilern

[ Hohe Leistungsmotivation 1,674
[ Guter Notendurchschnitt
[ Gut mit Lernstoff zurechtgekommen 2,549

Damit bestatigen auch diese Analysen die Auswirkandes sozialen Hintergrunds; einerseits des
kulturellen Kapitals der Eltern (gemessen am Bilghstatus), andererseits des schulischen Kontexts.
Indem Jugendliche deutlich davon profitieren, wemin ein niedriger Ausléanderanteil in der Schule
vorhanden ist, ist die Struktur der Schulen sicgch als wichtiger Teil des kulturellen Umfelds
anzusehen. SchlieBlich sind aber auch die Opptétsohancen (Infrastruktur) fir den Besuch
hoherer Schulen in Wien offensichtlich bessermlgan landlichen Regionen.

6. Zusammenfassung

Jugendliche der zweiten Generation sind im Vergleiec den einheimischen Jugendlichen im héheren
Bildungssektor deutlich unterreprasentiert. Es lifeeisen neben regionalen Disparitdaten vor allem
die soziale Herkunft — die Jugendlichen der zweit€eneration stammen grofiteils aus
Arbeiterfamilien — und die Konzentration auslantdesc Jugendlicher in den Schuldie Chancen;
bestimmte ethnische Merkmale, wie Bindung an Tragn, Sprachgebrauch zu Hause,
Ruckkehrwunsch der Eltern, und selbst interetheid€bntakte der Schuler treten demgegenuber in
den Hintergrund. Das bedeutet, dass die Effektsedispezifischen sozialen Umfelds massiv sind, so
dass Ausdifferenzierungen innerhalb des ethniséitieus sich kaum mehr auswirken. Die frihe
Gabelung der Bildungswege im Osterreichischen Bifggystem verstarkt die Selektionswirkung
sozialer Milieus.

Die zweite Generation ist in einer Situation aufgelsen, die den Eltern schon aufgrund rechtlicher
Rahmenbedingungen in Osterreich nur wenig Raum binmufliche Mobilitat ermoglichte (die
rechtlichen Regelungen gelten als ein Grund fur\terbleiben der Arbeitsmigranten im sekundéren
Arbeitsmarkt; vgl. Fassmann, Minz & Seifert 199@I\& Baubéck 2001); es zeigte sich auch hier,
dass die Vater so gut wie keine sozialen Aufstiagier Migration erzielt haben und in den untersten
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sozialen Positionen konzentriert sind. Der langéredde Status als Fremder, aber auch ethnische
Segregation in Wohnvierteln erschweren darUberusingktive Integrationsschritte der Eltern; die
Folgen dieser Ausgangslagen pragen — wie hier gezairde — auch die Bildungschancen der
zweiten Generation nachhaltig.
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3. Handicap Migrationshintergrund? Eine Analyse anhandvon PISA 2000,
Angela Wroblewski, Institut fir Hohere Studien, Wien

Abstract

Die Analyse des Einflusses der sozialen HerkunfitBildungspartizipation und —erfolg hat auch in
Osterreich lange Tradition, war jedoch haufig awfgl der verfigbaren Datengrundlage nur
eingeschrankt moéglich. Bislang stand daher die ys®atler Partizipation an Bildung im Vordergrund.
Mit den international vergleichenden Erhebungen@EECD liegen nun auch repréasentative Daten zu
Schulleistungen vor. Anhand der PISA Daten aus dahr 2000, in dem die Lesekompetenz im
Vordergrund stand, erfolgt eine Analyse des Eisssder sozialen Herkunft auf Schulleistungen
(Lesekompetenz) von 15-JahrigeRur den vorliegenden Beitrag erfolgt eine Schwekpsetzung auf
die Situation von Migrantinnen.

Die Ergebnisse des internationalen Vergleichs d8AMaten aus dem Jahr 2000 (vgl. OECD 2001)
zeigen, fur Osterreich, dass mit einem hoherenakikmnomischen Status ein Leistungsvorteil
verbunden ist und gleichzeitig, dass Migrationgnigtund einen negativen Effekt auf die
Schulleistung hat. Es ist bekannt, dass diese bdid&toren hoch miteinander korrelieren. Das Ziel
des vorliegenden Beitrags ist es daher, den Emflies Migrationshintergrundes auf die Schulleistung
zu analysieren, wenn fur die soziale Herkunft kalh@rt wird. Als methodischer Zugang wird ein
multilevel-Modell gewahlt, um die Variation auf intueller Ebene (level 1) wie auch auf
Schulebene (level 2) berlcksichtigen zu kénnen.

Datengrundlage: Die PISA Erhebung

Die internationale PISA-Studie (Programme fir Intgional Student Assessment) ist ein
Kooperationsprojekt der OECD-Mitgliedsstaaten ngitndZiel, die Effektivitat ihrer Bildungssystem

zu vergleichen. Die Kernfrage dazu lautet: Wie beteiten Schulen ihre Schilerinnen auf die
Herausforderungen der Zukunft vor?* Die Erhebungzemtriert sich dementsprechend vor allem auf
die Fahigkeiten bestimmte Kenntnisse und Fertigkeitzur Bewaltigung realitatsnaher

Herausforderungen einzusetzen und weniger daraufder Schule erworbene Wissensinhalte
wiederzugeben. PISA ist das bisher umfassendsternationale Projekt zur Erfassung von
Schulleistungen und Informationen tber schiilersigsehie, familiare und institutionelle Faktoren, die
zur Erklarung von Leistungsunterschieden herangazagrden kénnen (vgl. OECD 2001).

Geplant sind zunéchst drei PISA-Erhebungen (200032 2006), die in 32 Landern stattfinden.
Erfasst werden die Bereiche Lesekompetenz, matleshat und naturwissenschaftliche
Grundbildung. Um ein mdglichst breites Spektrumlalmalten mit den Tests erfassen zu kdnnen,
werden bei jedem Erhebungszeitpunkt andere Schwktggelegt. Im Jahr 2000 stand die Messung

! Der vorliegende Beitrag bezieht sich auf den amDézember 2006 auf der Tagung der OAW ‘“Bildungsheffiteiligung im
internationalen Vergleich” gehaltenen Vortrag uedwendet die zum damaligen Zeitpunkt aktuelle Dgitendlage. D.h. die spéter erfolgte
Neugewichtung des Datensatzes fiir das Jahr 2080dktnicht berticksichtigt (vgl. Neuwirth et al.0B).
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der Leseleistungen und des Leseverstandnisses naekgound von PISA. Dabei wird der Begriff
.Lesekompetenz" (reading literacy) sehr breit gsfasesekompetenz wird nicht mehr als eine in den
ersten Schuljahren erworbene Fahigkeit angesebadem als ein standig wachsendes Repertoire an
Kenntnissen, Fahigkeiten und Strategien, die ldhagsin verschiedenen Kontexten und durch
Interaktion mit Altersgenossen erweitert werden.

PISA untersucht die Kompetenzen von 15-/16-jahri§ehnilerinnen, d.h. einer Population, die sich in
den meisten OECD-Staaten am Ende der Pflichtsdhuteéindet. Die exakte Zielpopulation von
PISA 2000 sind Schilerinnen des Altersjahrgangs419Biese Art der Stichprobenziehung
(altersbasierte Stichprobe) erfolgte, um trotz rsdieiedlicher Schulsysteme die internationale
Vergleichbarkeit zu gewahrleisten. In Osterreichman im Jahr 2000 insgesamt 4.745 Schilerinnen
aus 213 Schulen an der PISA-Studie teil. Nichtsstfavurden durch diese Vorgangsweise, jene 15-
jahrigen, die zum Testzeitpunkt ihre Schullaufbbbreits beendet haben (Drop Outs).

Ergdnzend zu dem internationalen PISA-Fragebogerrdemu nationale Zusatzerhebungen
durchgefuhrt (PISA Plus, vgl. Haider 2001). Im vegenden Kontext sind insbesondere zwei
Erhebungen von Interesse: Lesegewohnheiten undgbazséisation von 15-/16-jahrigen Schilerinnen
in Osterreich (Schiilerinnen-Fragebogen) und dieniRaibedingungen der Leseférderung an Schulen
(Schul-Fragebogen). Der Fragebogen zu Lesegewdknhend Lesesozialisation wurde von 1.550
Schilerinnen ausgefiillt und fokussiert auf das hesm Blichern: Freude am Lesen von Bichern,
Zahl der in den letzten 12 Monaten in der Freigelesenen Blcher, Dauer des Lesens in der Freizeit,
Motivation des Lesens und woher die Anregungen zn dyelesenen Bilchern kommt,
Inanspruchnahme von leseférdernden Angeboten denl&¢z.B. Besuch von Buchausstellungen,
Lesungen von Autorinnen, Nutzung der Bibliothekk.eDaruber hinaus wurden Fragen zum
Leseverhalten der Eltern sowie der Peer-Group lifgdtesesozialisation).

Der Schul-Fragebogen bezieht sich auf unterschiegli Strategien und MaflRnahmen der
Leseférderung an Schulen, wobei zum einen bestehéijebote erfasst werden sollen (z.B.
Vorhandensein einer Schulbibliothek und deren Austg bzw. Offnungszeiten, Durchfiihrung von
Buchausstellungen, Lesungen von Autorinnen, Kodjoera mit Offentlichen Bibliotheken,
Schulzeitung). Zum anderen wird die Zufriedenhettdresen Angeboten aus Sicht der Schule erfragt
(Defizitwahrnehmung) sowie die Inanspruchnahme kiuschilerinnen. Weiters wird nach dem
Stellenwert der Leseforderung an der Schule im Merlg zu Neuen Technologien, Fremdsprachen,
Sport etc. gefragt.

Konkretisierung des Modells anhand der PISA Daten

Anhand der PISA Daten 2000 fiir Osterreich wird @nfluss der sozialen Herkunft auf die
Schulleistung analysiert. Die Schulleistung wiradngssen als der Score im PISA Test fur Lesen bzw.
in Mathematik, d.h. es handelt sich um zwei Modelle. Die erkiden Variablen werden schrittweise

2 \erwendet wurde jeweils der Mittelwert aus denfftiflausbile Values” und die einfache Gewichtunggedur anstelle der BRR-
Weights, was keine Auswirkungen auf die Koeffizeanhat, aber zu einer leichten Unterschatzung @ed&rdfehler fuhrt.
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in das Modell eingefuhrt. Durch das Modell solleigénde Ebenen abgebildet bzw. konstant gehalten
werden:

1. Soziodemographische Charakteristika (GeschlechtulSife, sozio-6konomischer Status der
Eltern, Migrationshintergrund)

Zum Befragungszeitpunkt besuchte Schule (Schultyp)
Vorbildung (nach der Volksschule besuchter Schiiltyp
Spezifische Rahmenbedingungen der Schule

Kulturelles Kapital der Familie

o o M W N

Individuelle Lesemotivation (nur im Modell Lesen).

In einem ersten Schritt werden als kontrolliereigiablen auf individueller Ebene einbezogen:
Geschlecht, Schulstufe (grade), der soziodkonorais&tatus der Eltern (ISEl) und ob die
Schilerlnnen einen Migrationshintergrund aufweisésowohl im Zusammenhang mit der
Lesekompetenz wie auch mit den Mathematikkenntnisseeigt sich ein signifikanter
geschlechtsspezifischer Unterschied, allerdings umigekehrtem Vorzeichen: Wé&hrend Madchen
signifikant besser lesen, weisen Burschen einerbedathematikkompetenz auf. Da es sich um eine
altersbasierte Stichprobe handelt (Grundgesamtieit 15-jahrige Schilerinnen unabhéangig vom
besuchten Schultyp) befinden sich die Schilerlrengnder 9. und 10. Schulstufe. Der Schuleintritt
erfolgt im allgemeinen nach Vollendung des 6. Lefpmes im darauf folgenden September, d.h.
Kinder, die in der ersten Jahreshélfte geboren everdeginnen die Schule im Alter von 6 Jahren, die
anderen mit 7 Jahren. Es ist daher davon auszugelass mit der unterschiedlichen Anzahl an
bislang absolvierten Schuljahren ein UnterschiedkeinKkompetenz einhergeht.

Der Internationale Sozio-Okonomische Index des fienen Status (International Socio-Economic
Index of Occupational Status; ISEI) wird haufiglémdervergleichenden Analysen als Indikator fur
die soziookonomische Lage verwendet. Dieser vore€&asom und Treiman (Ganzeboom et al. 1992;
Ganzeboom & Treimann 1996) entwickelte Index basiuf Berufsangaben, die nach der
Internationalen Standardklassifikation der Beru@88 (ISCO-88) verschliisselt sihddie zentralen
Variablen, die fir die Konstruktion von Prestigdskaherangezogen werden, sind Einkommen als
Indikator fur unterschiedliche LebensbedingungemwisoBildung und Beruf als individuelle
Ressourcen, die zum Erwerb von Arbeitseinkommegesietzt werden. In das Modell einbezogen
wird der Index fir jenen Elternteil, der den holmeiert aufweist. Das Haushaltseinkommen der
Eltern, der wahrscheinlich ,héarteste” Indikator fien sozio-6konomischen Hintergrund, wurde im
Rahmen von PISA nicht direkt erfasst, fliel3t alpelirekt Gber den ISEI ein.

Fur den Migrationshintergrund wird auf zwei Variatlabgestellt: Zum einen wird bertcksichtigt, ob
der/die Schulerln oder zumindest ein ElternteilAosland geboren wurde (d.h. es wird nicht auf die

3 Der ISEI Score wird neben der Analyse der soziodkaischen Stellung der Eltern in PISA auch in Asaly der Europdischen
Arbeitskrafteerhebung eingesetzt (Schimpl-Neima&00:).
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Staatsangehorigkeit abgestellt), zum anderen dimalerweise zu Hause gesprochene Spraghes
diesen Informationen wurde eine kategorielle Vdeait folgenden Auspragungen gebildet: Kein
Migrationshintergrund (Schiilerinnen und deren Elter Osterreich geboren und sprechen zu Hause
normalerweise Deutsch); Migrationshintergrund ($efii oder zumindest ein Elternteil ist im
Ausland geboren) mit Muttersprache Deutsch; Migraghintergrund und nicht-deutsche
Muttersprache.

Im Anschluss daran wird fur den aktuell besuchtehuyp kontrolliert. Dabei handelt es sich um

eine Kkategorielle Variable mit den Auspragungen pisehule, Polytechnischer Lehrgang,

Berufsschule, technische BHS; andere BHS, AHSeinem weiteren Schritt wird fur jenen Schultyp

kontrolliert, der im Alter von 10 Jahren (5. Schufs) besucht wurde, d.h. im Anschluss an die
Volksschule. Mit dieser frihen Selektion im Ostmieschen Schulsystem werden bereits zentrale
Determinanten der weiteren schulischen Laufbahn. ldwg Berufseinstiegs festgeschrieben (vgl.
Hanushek & Woessmann 2005).

Im nachsten Schritt werden Variablen in das Modiglbezogen, die sich auf die Schule beziehen, wie
z.B. die durchschnittliche Zahl der Schilerlnnem pehrkraft, das Angebot von Férderkursen (nur fur
das Modell “Lesen” verfuigbar), der durchschnittéchestscore pro Schule, ein Index zur Motivation
der Lehrkrafte, der Anteil der Lehrkrafte, die imndletzten drei Monaten an einer zumindest
eintagigen Fortbildungsveranstaltung teilgenommahbeh und ein “Problemindex” fir die Schule.
Die durchschnittliche Anzahl der Schilerinnen prehikraft ist eine kontinuierliche Variable und
schwankt zwischen 4,33 und 43,65, d.h. auf einerkrafi entfallen je nach Schule 4 bzw. 44
Schilerlnnen. Das Angebot an Férderkursen fur &ctilen mit schwachen Lesekenntnissen ist eine
dichotome Variable und wurde im Schulfragebogen @enSchulleitung angegeb®&ie Motivation

der Lehrkrafte wird ebenfalls durch die Befragurey 8chulleitung erhoben, d.h. indirékBei dem
“Problemindex” fur die jeweilige Schule handelt ®sh um eine kontinuierliche Variable, die auf
Basis einer Itembatterie zu moglichen Infrastryitablemen an der Schule gebildet wutdartiber
hinaus wurde eine Variable berlcksichtigt, die angel an ausgebildeten Lehrerinnen in Deutsch
bzw. Mathematik erfasst. Dieser Index kann die A@gpngen von 1.0 bis 3.9 annehmen. Die Frage
wurde ebenfalls von der Schulleitung beantwortet.

* Aus Grinden der leichteren Lesbarkeit wird im éoiden der Terminus “Muttersprache” verwendet, wotdsend, dass dies eine
unsaubere Verwendung der Begrifflichkeit bedeutet.

® Die Angaben zum besuchten Schultyp wurden aus Sienilerinnen-Fragebogen entnommen. Nicht berilidkgickerden aufgrund der
geringen Fallzahlen Schilerinnen in Sonderschulen.

% pie Frage im Fragebogen lautet: Gibt es an Ihdu® Forderkurse in Deutsch fur Leistungsschwaldbél6-jahrige Schilerinnen?
Diese Variable kann nur im Modell zu den Lesekorapeen berticksichtigt werden, da das Pendant flinévztik nicht erhoben wurde.

7 Konkret lautet die Frage: Wenn Sie an die Lehtkr#tirer Schule denken, wie sehr stimmen Sie digefden Aussagen zu? 4-stufige
Antwortskala von “stimme Uberhaupt nicht zu” bisirteme vollig zu”.

a) Stimmung und Arbeitshaltung der Lehrkrafte smdlieser Schule gut.

b) Die Lehrkrafte arbeiten mit groRem Engagement.

c) Die Lehrkréafte sind stolz auf diese Schule.

d) Die Lehrkrafte legen Wert auf schulische Leistun

8 Konkret lautet die Frage: Werden Lernprozessel8ef16-Jahrigen an lhrer Schule durch Folgendembigehtigt? Es handelt sich um
eine Itembatterie von 10 Fragen, die anhand eiieestufigen Skala zu beantworten ist (gar nichtirkaetwas, sehr). Die Items beziehen
sich primér auf die Infrastrukturausstattung ddrube sowie den Mangel an Lehrkréaften fur Deutsch. Bdathematik.
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In einem flnften Schritt werden Variablen zum Higtend der Familie in das Modell einbezogen.
Zum einen werden Variablen, die als Indikatorendés kulturelle Kapital (vgl. Bourdieu 1983) der
Familie gelten einbezogen, wie die Anzahl der BilcHee es nach Schatzung der Schilerinnen im
elterlichen Haushalt gibt und die Bildung der MuttisSCED-Quialifikationsnivead) Die Anzahl der
Biicher im Haushalt ist wie das Bildungsniveau darttst ebenfalls eine kategorielle VariaHe.
Dariber hinaus wird anhand eines Indexwerts das maABs der Unterstitzung durch
Familienangehtrige bei Haustbungen, Projekten odenstigen Arbeiten fir die Schule
bertcksichtigt. Das Ausmalfd der Unterstitzung wind dnterschiedliche Personen (Mutter, Vater,
Geschwister, Groleltern, andere Verwandte) miteiodiggn Auspragungen erfragt (nie oder fast nie;
ein paar Mal im Jahr; etwa ein Mal im Monat; mehisnan Monat und mehrmals in der Woche). Der
Summenindex (standardisiert auf die Anzahl der rstiltzenden Personen) kann daher Werte
zwischen 1 (nie oder fast nie) und 5 (mehrmalsen\Woche) annehmen und soll die Intensitat der
Unterstitzung annaherungsweise abbilden.

Ergebnisse

Die einzelnen Faktoren wurden schrittweise in digalftsse einbezogen, wobei jeweils auch auf
signifikante Interaktionen getestet wurde. Jenddfak, die sich als nicht signifikant erwiesen hgbe
wurden aus dem Modell wieder entfetht.

Die Referenzkategorie fur die Interpretation dechséehenden Tabelle bilden M&dchen in einer AHS
(10. Schulstufe) ohne Migrationshintergrund, dieelie auf der 5. Schulstufe eine 6ffentliche AHS
besucht haben und deren Eltern einen durchschhétli sozio-6konomischen Index aufweisen. Ein
Madchen mit diesen Hintergrundmerkmalen weist inr8t einen Lesescore von 595 auf. Der
Vergleichswert von Burschen mit demselben Hintangrdiegt um 12 Punkte darunter. Einen

zentralen Einfluss auf die Lesekompetenz habersdirilwahl — sowohl die aktuell besuchte Schule
wie auch der im Alter von 10 gewahlte Schultyp. 8eHnnen in der Hauptschule (-53 Punkte), in
Polytechnischen Schulen (-38 Punkte) und in demufBechule (-20 Punkte) weisen eine deutlich
niedrigere Lesekompetenz auf, wenn fir den sozamékiischen Hintergrund und die Vorbildung

kontrolliert wird. Demgegenulber zeigen sich beiiaiem sozialen Hintergrund keine Unterschiede
zwischen Schilerlnnen der AHS und BHS bzw. BMS.

Der Besuch der Hauptschule ab der 5. Schulstuf&t wich auch bei Kontrolle fir den aktuellen
Schultyp mit rund 20 Punkten negativ aus. D.h.gefichulerinnen, die nach der Hauptschule in die
AHS gewechselt haben, kénnen — zumindest auf deBdiulstufe — noch nicht das Leistungsniveau
von Schilerinnen nach der AHS-Unterstufe erreichen.

o Einbezogen wurde nur die Bildung der Mutter, dasdi — zumindest in Osterreich — eine signifikanteflissgroRe auf die
Schulwahlentscheidung darstellt (vgl. Schldgl & ha@ayr 2004; Lechner et al. 1997). Weiters wird ém aneisten Féallen die Bildung des
Vaters Uber den ISEI berticksichtigt.

10 Gefragt wurde nach der Anzahl der Biicher zuhafieewvortkategorien: keine; 1-10 Biicher; 11-50 Bug¢Hgt-100 Bicher; 101-250
Buicher; 251-500 Biicher; mehr als 500 Biicher.

Y Egr eine detailliert Analyse siehe Wroblewski 2006
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Ein signifikanter Einfluss des kulturellen Kapitaler Eltern zeigt sich insofern, als Schilerinnen
deren Mutter keinen Schulabschluss hat, signifikachilechtere Testergebnisse aufweisen (-66
Punkte). Schuilerinnen aus Familien, die keine odeniger als 100 Bulcher besitzen, erzielen
ebenfalls signifikant niedrigere Testscores.

Werden Schulcharakteristika in die Analyse einbemogso zeigt sich ein starker Einfluss der
Zusammensetzung der Schule im Hinblick auf den-$d@momischen Hintergrund der Schulerinnen.
Je hoher der durchschnittliche ISEI pro Schuletadbéher die individuelle Leseleistung. Ebenfalls
einen deutlich positiven Effekt hat der Besuch elgvatschule (+ 19 Punkte). Einen signifikanten
Effekt hat auch die Zahl der Schilerinnen pro Leditk— bei steigender Schilerlnnenzahl sinkt die
durchschnittliche Leseleistung etwas ab. Keinenikgnten Effekt auf die Lesekompetenz hat der
Besuch von Foérderkursen (auf level 1) bzw. das Aogeon Forderkursen fir leistungsschwache
Schulerinnen (als Variable auf level 2), weshalesdi Variablen aus der Analyse ausgeschlossen
wurden.

Wenn fur den aktuellen Schultyp, die Vorbildung,sdiulturelle Kapital in der Familie und
Schulcharakteristika kontrolliert wird, kommt deoe®-6konomischen Hintergrund kein zusatzlicher
Erklarungswert fur die Lesekompetenz mehr*zD.h. der Einfluss des sozio-6knomischen
Hintergrundes auf die Leiseleistung geht priméarridie Schulwahl und auch Uber das kulturelle
Kapital in der Familie. Wohl aber bleibt nach Katle aller erwahnten Merkmale ein signifikanter
Einfluss des Migrationshintergrundes bestehen, welze Schilerinnen mit Migrationshintergrund,
die in der Familie nicht Deutsch sprechen, deutliddrigere Testscores erzielen (-23 Punkte). Wird
mit den Eltern Uberwiegend Deutsch gesprochendeast negative Effekt etwas abgeschwacht (-9
Punkte).

Der Index fur die Unterstiitzung durch Familienméder bei Hausaufgaben u.&. wirkt sich signifikant
negativ auf die Leistung aus, was primar indizietgss v.a. leistungsschwache Schulerinnen
unterstutzt werden. Damit scheint die Annahme rhietibar zu sein, dass es sich bei diesem Index um
einen Indikator fUr die Bedeutung, die Eltern Sehuhd Lernen beimessen, handelt.

Das Modell wurde auch fir den Testscore in Mathdniadrechnet (siehe Tabelle 3-2), allerdings
ohne die Anzahl der Biicher im Haushalt und ohndi@esichtigung von Besuch bzw. Angebot von
Forderkursen, da diese nur im Lese-Kontext abgefragden. Im Rahmen von PISA 2000 stand die
Lesekompetenz im Vordergrund, d.h. alle Schilemningben Fragen zum Lesen beantwortet. Es hat
jedoch nur ein Teil der Schilerinnen auch Mathekratifgaben geldst. Aus diesem Grund bezieht
sich die Analyse fir Mathematik auf eine geringeatizahl (N=2.640), weshalb die Standardfehler
etwas gréRRer sind. Um die Koeffizienten zwischen tbeiden Modellen vergleichen zu kénnen,
wurden standardisierte Koeffizienten berechnet.

Die Ergebnisse fir die beiden Modelle sind UberttevBtrecken vergleichbar, weshalb an dieser Stelle
nur auf drei Besonderheiten eingegangen wird: Zimerestellt sich der Geschlechterunterschied

12 Einschrankend muss angemerkt werden, dass vailtiinig des kulturellen Kapitals der Familie in déadell der Koeffizient fur ISEI
signifikant war.
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umgekehrt und in Mathematik deutlich starker ausigtpdar. Wahrend Méadchen im Schnitt um 13
Punkte besser im Lesen abschneiden, sind BursaneB6uPunkte besser in Mathematik. Zweitens
wirkt sich Migrationshintergrund in Mathematik danegativ auf den Testscore aus, wenn mit den
Eltern nicht Deutsch gesprochen wird, nicht jedbeh Schulerinnen mit Migrationshintergrund und

deutscher ,Muttersprache®. Und last but not leagkivsich die Zusammensetzung der Schilerinnen
an der Schule (durchschnittlicher ISEl pro Schulieht auf die Mathematikleistung aus, sehr wohl

aber auf die Leseleistung.

Tabelle 3-1: Mehrebenenmodell fiir den Testcore in ésen (Random intercept model), kontrolliert fur
Schulstufe, Geschlecht, Migrationshintergrund, sozi-6konomischem Status der Eltern, aktuellen und

friheren Schultyp, Schulcharakteristika und kulturelles Kapital in der Familie

Unstand Stand

coefficient Fehlef
Fixed part
Intercept 594,99+ 10,63
9. Schulstufé -24,64+ 2,5(
Geschlecht (mannlich) 211,96 2,63
Migrationshintergrund, nicht-deutsche “Mutterspreith -23,28% 4,94
Migrationshintergrund, deutsche “Muttersprache” -9,93* 4,24
Sozio-6konomischer Status (ISEI, zentriert um dettelvert) 0,05 0,14
Schultyp: ‘Hauptschufe 52,62 18,06
Schultyp: Polytechnische Schtile -38,60 9,23
Schultyp: Berufsschule/Lehre -19,62 9,83
Schultyp: BMS) -6,42 7.8(
Schultyp: BHS 4,99 6,41
Schultyp: andere Schle -11,43 8,61
5. Schulstufe: Hauptschdle -19,38 3,14
Schilerlnnen-Lehrerlnnen-Ratio -0,89* 0,43
Durchschnittlicher sozio-6konomischer Index derigeh 2,92+ 0,50
Privatschul® 19,12 7,09
Keine Blicher zu Hause -61,77* 11,67
1-10 Biicher -41,42* 6,55
11-50 Biicher -27,37* 4,65
51-100 Bicher -14,2°7%* 4,25
101-250 Biicher -0,64 4,14
251-500 Biicher 1,59 4,36
Bildung der Mutter: keine -66,27** 11,6
Bildung der Mutter ISCED level 1 -1,54 7,14
Bildung der Mutter ISCED level 2 -3,78 3,81
Bildung der Mutter ISCED level 3b/c -1,15 3,36
Bildung der Mutter ISCED level 3a -1,52 4,89
Index familiare Unterstiitzung fiir Hausaufgaben etc. -15,47* 1,65
Random part
Varianz level 1 ¢2) 2934,6 83,16
Varianz level 2 ¢°,o) 492,13 91,64
Anteil der Varianz level 2p] 14,4%
-2 restricted log likelihood 28965

** Signifikanzniveau 0.01

* Signifikanzniveau 0.05

1) Referenzkategorie = 10. Schuljahr

2) Referenzkategorie = weiblich

3) Referenzkategorie = kein Migrationshintergrund

4) Referenzkategorie = AHS

5) Referenzkategorie = AHS (5. Schulstufe)

6) Referenzkategorie = 6ffentliche Schule

7) Referenzkategorie = Bildungsstand der Mutter ISCED level 4, 5 or 6
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Tabelle 3-2: Mehrebenenmodell fiir den Testscore ihesen bzw. Mathematik

Lesen Mathematik
Unstand Stand Stand Unstand Stand Stand

coefficient Fehler coeff coefficient Fehler coeff
Fixed part
Intercept 586,45~ 10,72 581,79* 12,36
9. Schulstufé -25,23* 2,53 -0,144 -28,96"* 3,32 -0,17¢
Geschlecht (mannlich) -12,96* 2,68 -0,075 35,69+* 3,50 0,204
Migrationshintergrund, nicht-deutsche
“Muttersprache® -31,31* 4,87 -0,094 -37,99* 6,48 -0,113
Migrationshintergrund, deutsche
“Muttersprache® -13,16* 4,24 -0,041 -7,53 549 -0,024
Sozio-6konomischer Status (ISEI) 0,19 0,10 0,031 -0,07 0,13 -0,011
Schultyp: ‘Hauptschuﬁé -40,35¢ 18,46 -0,084 -27,18 29,04 -0,054
Schultyp: Polytechnische Schflle -39,60+* 9,52 -0,144 47 61% 11,09 -0,171
Schultyp: Berufsschule/Lehre -17,09 10,06 -0,05¢ -38,51** 12,21  -0,134
Schultyp: BMS -2,37 8,02 -0,004 -15,22 9,52  -0,054
Schultyp: BHY 6,20 6,66 0,038 2,78 745 0,014
Schultyp: andere Schle -9,99 8,75 -0,024 -13,14 10,38 -0,03(
5. Schulstufe: Hauptschdle -22,89* 3,18 -0,12§ -26,49* 4,25 -0,15(
Schilerinnen-Lehrerinnen-Ratio -095 0,45 -0,072 -0,83** 0,52 -0,064
Durchschnittlicher sozio-6konomischer
Index der Schule 3,40 0,52 0,277 2,59 0,58 0,211
Privatschul® 19,16 7,51 0,073 25,81** 8,08 0,100
Bildung der Mutter: keine -68,84 11,79 -0,083 -90,92+* 13,28 -0,111
Bildung der Mutter ISCED level 1 -5,71 7,15 -0,011 -14,49 9,08 -0,03(
Bildung der Mutter ISCED level 2 -7,20 3,83 -0,034 -10,92 5,04 -0,057
Bildung der Mutter ISCED level 3b/c -3,05 3,37 -0,018 -14,49 4,41 -0,084
Bildung der Mutter ISCED level 3a -1,54 4,97 -0,004 -6,67 6,42 -0,02¢
Index familidre Unterstutzung fur
Hausaufgaben etc. -14.20 1,67 -0,111 -15,32x* 2,25 -0,121
Random part
Varianz level 1 ¢2) 3.058,56 85,94 2.942,87 112,69
Varianz level 2 ¢2,0) 567,58 102,607 574,36 121,66
Anteil der Varianz level 20| 0,16 16%
-2 restricted log likelihood 29.542,92 16.757,00

** Signifikanzniveau 0.01

* Signifikanzniveau 0.05

1) Referenzkategorie = 10. Schuljahr

2) Referenzkategorie = weiblich

3) Referenzkategorie = kein Migrationshintergrund

4) Referenzkategorie = AHS

5) Referenzkategorie = AHS (5. Schulstufe)

6) Referenzkategorie = 6ffentliche Schule

7) Referenzkategorie = Bildungsstand der Mutter ISCED level 4, 5 or 6

Schlussfolgerungen

Die Analyse zeigt deutlich, dass sich die soziatrkdnft auf zwei Wegen auf die Lesekompetenz
auswirkt: einerseits Uber die Wahl des Schultypseeerseits tber das kulturelle Kapital der Familie
Demgegentber wirkt sich die soziale Herkunft agf Miathematikleistung primér tGber die Wahl des
Schultyps aus, das kulturelle Kapital der Famitiee dabei kaum noch eine zuséatzliche Rolle.

Auch wenn fir den sozio-6konomischen Hintergrund Hiternhaus korrigiert wird, bleibt ein

signifikanter Einfluss des Migrationshintergrundégstehen, insbesondere wenn es sich um
Migrationshintergrund mit nicht-deutscher Mutteesgre handelt. Verstarkt wird dies durch die
Konzentration von Schilerlnnen mit Migrationshigrend auf jene Schultypen, die ein niedrigeres
Leistungsniveau aufweisen. Damit ergibt sich eipppelte Benachteiligung von Schilerinnen mit
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niedrigem sozio-6konomischen Status und/oder Migmahintergrund, da diese zum einen aufgrund
ihres sozio-6konomischen Hintergrundes schlechfasgangsbedingungen aufweisen und diese
Benachteiligung durch die Zusammensetzung der Klassh verstarkt wird.

Ein zentrales Ergebnis ist auch, dass Fordermal@ralvon Seiten der Schule zur Forderung von
leistungsschwachen Schilerinnen keinen nennenswieftekt auf die Schulleistungen haben, werden
diese fur 15-J&hrige angeboten. Dadurch wird ddytilass derartige Mal3hahmen wesentlich friher
gesetzt werden missen, um effektiv sein zu kdonnesh wm die Effekte der frihen Selektion
abmildern zu kénnen.

Die vorliegende Arbeit versucht durch die Analyseatitativer Daten ein Bild vom Einfluss der
sozialen Herkunft auf die Schulleistung zu zeichoed dabei den Effekt unterschiedlicher Faktoren
aufzusplitten. Damit ergeben sich jedoch eine Reibre neuen Fragestellungen, den man sich nur
mittels qualitativer Methoden annahern kann, wig zlie Frage wie im konkreten Unterrichtsalltag
diskriminierende Prozesse ablaufen, wie sich dasa@wmenspiel von Schilerinnen, Eltern und
Lehrkréften gestaltet. Ebenso fehlt eine systewmtatisEvaluierung unterschiedlicher, bestehender
Forderansatze, um jeweils ndhere Informationen Wiekungsweise und Wirkungsmechanismen zu
erhalten.

Die Analyse verdeutlicht weiters, dass die sozidlerkunft nach wie vor eine wesentliche
Einflussgrof3e auf die Schulwahl wie auch die Selstiing darstellt, die in der aktuellen politischen
Diskussion nicht entsprechend reprasentiert ise Bigebnisse von PISA wurden zwar intensiv
offentlich diskutiert, es wurde dabei jedoch dieoltematik der sozialen Selektivitat im
Bildungssystem kaum thematisiert.
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4. Das geheime Leben der Sprachen: Die sprach(en)padithe Situation im
Herkunftsland und ihre Auswirkungen auf den Schulefolg am Beispiel
tirkischer Kinder in Osterreich oder Was verbindet die soziologische mit der
sprachwissenschaftlichen Migrationsforschung ? Katarina Brizi ¢, Institut fur
Sprachwissenschaft, Universitat Wien

1. Einleitung: Hintergrund zu unserer Untersuchung

Migration und Sprache: eine explosive Mischungt $85A mehr denn je. Und nun ist diese
Mischung, folgerichtig, auch Reizthema der Forschgeworden, besonders gut geeignet fur die
Diskussion um die Berechtigung quantitativer verguslitativer Forschungsmethoden. Zu Recht:
Denn das methodische Potential des Themas ist enorm

Es soll hier eine Untersuchung vorgestellt werahka,auf ganz eigene Weise die Chance erhielt, auf
diese Diskussion zu reagieren. Um Uber die Zietggeihgsweisen und Ergebnisse der Untersuchung
berichten zu kénnen, soll am Anfang der Blick aeif dForschungshintergrund stehen, vor dem unsere
Arbeit stattfand.

Das Bildungswesen europaischer Einwanderungslasdergelt bislang konstant mit ungeheurer
Klarheit die scharfe Trennlinie zwischen Migrangmn und Nicht-Migrantinnen. Die
Bildungsforschung zeigt immer wieder, dass untedeaem gerade der Migrationshintergrund
hochgradig Uber schulischen und beruflichen Erfidgy. Misserfolg entscheidet. Zu den Landern, in
denen der Bildungserfolg besonders stark von dekuidt abhangt, gehéren auch Deutschland und
Osterreich (vgl. z.B. Herzog-Punzenberger 2003). Rgrationshintergrund ist in diesen Landern
derart bestimmend, dass auch Schilerinnen dere?2. cEinwanderergeneration in der Schule noch
immer deutlich schlechter abschneiden als KindsrNiaht-Migrantenfamilien (vgl. z.B. Stanat 2003;
OECD 2006).

Es wird deshalb mehr und mehr davon Abstand genomitie Ursachen schulischen Scheiterns
primar im Bereich der individuellen Fahigkeiten guchen. Sowohl neuere europaische als auch
amerikanische Studien stimmen darin Uberein, dass das schlechte Abschneiden ganzer
Bevolkerungsteile  Uberwiegend gesellschaftlichifsmhe  Faktoren, Makrofaktoren also,
verantwortlich gemacht werden missen — und nichiaetinzelne Individuen, Familien oder
Lehrpersonen (vgl. Kronig, Haeberlin & Eckhart 20P0rtes & Zhou 2001).

Dass Makrofaktoren den individuellen Faktoren amldfig Uberlegen sind, heil3t jedoch nicht, dass
sich jeder Makrofaktor gleichermallen zur Erklarusghulischer Misserfolge eignet: Die
"Zugehorigkeit zu einer (fremden) Kultur" etwa é&h hochaktuelles Beispiel fur einen Makrofaktor,
der offensichtlich keinerlei Erklarungspotentialshet. Im Gegenteil: Die Kulturzugehérigkeit und
damit die kulturelle Identitat jedes Menschen istligradig flexibel und gerade in der Migration
einem standigen Wandel unterworfen. Das statisabrez&pt von "kultureller Identitat” wurde daher
schon vor geraumer Zeit durch ein flexibleres, dyisaheres ldentitatskonzept ersetzt (vgl. z.B.
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Kronig et al. 2000). Schulischer Misserfolg resittialso in der Regel gerade nicht aus einer starre
"kulturellen Abwehrhaltung" der Migrantinnen odargus einer Art "ldentitatsdiffusion”. Vielmehr
wird besonders bei jenen Migrantinnen verminderéésiung beobachtet, die besonders stark zur
Assimilation tendieren. Schulischer Erfolg stehlglich kaum in Zusammenhang mit kultureller
Anpassung, auch wenn er nattrlich mit einer soldiehergehekann

Sehr wohl ein kausaler Zusammenhang ist dagegesctizem dem Schulerfolg und der Fahigkeit zur
autonomen Selbstplatzierung zu beobachten. Einiiyeoslaltung auch zur Herkunft der eigenen
Familie durfte dabei eine der besonders gunstigeradssetzungen fur Bildungserfolg darstellen
(Badawia 2002; Reich & Roth 2002). In dieses Bildehn sich auch jene Untersuchungen ein, die sich
mit dem Zusammenhang zwischen Bildungserfolg uridsBeertgefuhl befassen: Ein hoher Grad an
(sprachlichem) Selbstvertrauen geht in vielen $tudiand in Hand mit besseren (schulsprachlichen)
Leistungen (Schiesser & Theurl 2001; Reich & Ro#®2 Cummins 2001; Berry, Phinney & Sam
2005).

Die oben genannte scharfe Trennlinie zwischen Migmaen und Nicht-Migrantinnen ist jedoch nicht

der einzige fur soziale und schulische Ungleichkeitantwortliche Umstand. Es gibt eine weitere

Trennlinie, die mdglicherweise noch beunruhigenidér weil schwerer zu verstehen und bislang
unerklart (vgl. Esser 2006) — und diese Linie udtlénitten durch die Migrantenpopulation; sie sorgt

fur markante Unterschiede zwischen den verschiedeteekunftsgruppen und erzeugt damit weitere
Schattierungen schulischer Ungleichheit: Denn zuenegell schlechteren Abschneiden von

Migrantenschilerinnen kommt auch noch das immerderiedokumentierte besonders schlechte
Abschneidentirkischer und marokkanischerMigrantenschilerinnen in Europa. Verglichen mit

Schilerlnnen aus anderen Herkunftslandern weist \Wigeilung der Leistungen dieser beiden

Gruppen in den meisten Bildungsstudien einen sténk&Jberhang am unteren Ende der Skala auf
(Fase 1994; Driessen & Dekkers 1997; u. v. m.).

Es hat sich als schwierig erwiesen, ErklarungenUiiterschiede dieser Art zu finden. Besonders
problematisch ist auch hier der Versuch, das Setmeder Integration mit der vielzitierten "kultuesi
Ferne" gerade islamischer Migrantengruppen in \ehlong zu bringen — eine Zugangsweise, die sich
besonders unglicklich in jenen Diskurs einfligt, degenwartig die Sichtweise vom "Kampf der
Kulturen" nahrt (ursprgl. Huntington 1997 sowietisthe Auseinandersetzungen damit: z.B. Mokre
2000).

Die Spracherwerbsforschung wiederum arbeitet icaditl fernab der Makrofaktoren und befasst sich
vorrangig mit individuellen und familiaren Variablesowie mit Variablen der Lernumgebung. Dies
bewahrt sich zweifellos, wenn Individuen oder Greppntersucht werden, die einander in ihrem
Status und Bildungserfolg weitgehend ahneln. Proatesch wird der Verzicht auf Makrofaktoren
allerdings, wenn es um gesellschaftlich ohnehim Bnachteiligte Gruppen und zusétzlich noch um
verschiedene Herkunftslander geht. Aus individuell&aktoren werden dann sehr leicht
herkunftsbedingte "Einstellungs- und Orientierumgbfeme”, aus familiaren Faktoren "kulturell
bedingte Erziehungsstile". Auch daran mag es liedass sich gegenwartig gerade im Falle tlrkischer
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Familien die Untersuchung der "soziokulturellen édtierungen” und anderer familiarer Faktoren
grof3ter Beliebtheit erfreut (vgl. z.B. Ehlers 200Lirgun@lu & Verhoeven 1998).

Jedoch nicht nur die Spracherwerbsforschung, sanaiech die Bildungsforschung befasst sich seit
langem mit den Sprachkompetenzen in Migrantenfamiliund genau hier ist ein erstaunliches
Phanomen zu beobachten: Wenn es um die mitgebraSprachkompetenz inttrkischen
Migrantenfamilien geht, fallt das Urteil manchertéinnen besonders hart aus — offenbar in dem
Versuch, das sprachlich bedingte Scheitern tirkisétinder in mitteleuropéischen Schulen auf die
mangelhafte Schulbildung der Eltern zurtickzufuhren.der &lteren ebenso wie in der neueren
Literatur ist deshalb erstaunlich oft die Rede winer "defizitaren Sprache"der tlrkischen
Arbeitsmigrantinnen und vorilandlichen Dialekten, deren Wortschatz sogar fiie dirkischen
Industriestadte zu arm(!) ist (Oktem & Oktem 1985: 85 als Beispiel fiiatdreiche weitere
Autorlnnen). Warum aber das Turkische der tirkiscebeitsmigrantinnen l&ndlicher Herkunft
derart "arm" sein soll, bleibt so gut wie immer akigrt.

An den genannten Tendenzen, herkunftsspezifiscisedvfblge zu deuten, ist aus mehreren Grinden
Kritik zu Uben: Die neuere linguistische und soag@éche Forschung betont, 1. dass sprachliche
Varietdten nicht sinnvoll auf den Dimensionen "leess- schlechter” und "reicher — &armer"
vergleichbar sind (Dittmar 1997); 2. dass die Ammaheines generell autoritaren, "defizitaren"
Erziehungsklimas in turkischen Familien anhand Berschungslage klar widerlegt werden kann
(Nauck & Alamdar-Niemann 1998); 3. dass die Assatoin an die Einwanderungsgesellschaft
keineswegs notwendigerweise Bildungserfolg bedifggl. Badawia 2002) bzw. dass gerade
"kulturelle Ferne" mit groRRer sprachlicher "Anpasgueinhergehen kann (vgl. Esser 2006); und 4.
dass individuelle und familiare Faktoren das sdfilecAbschneiden ganzer Bevolkerungsgruppen
keinesfalls erklaren konnen, sondern dass eine pgnigpische Anhdufung bestimmter
Faktorenauspréagungen selbst der Erklarung bedaoh(i et al. 2000).

Es wird deshalb auch bezuglibbrkunftsspezifischagnterschiede zunehmend auf die Bedeutung der
Makrofaktoren (6konomischer Status, politische Rahibedingungen u.a.) hingewiesen, besonders in
US-amerikanischen Untersuchungen (z.B. Portes & HBawuin2001). Es wird damit klargestellt, dass
die Eltern der Migrantenkinder gerade nicht deeialje Ausgangspunkt fur Lernmisserfolge sein
kdnnen, sondern dass sie, zusammen mit einer ete®giierenden "ethnic community”, die
vermittelnde Mesoebene darstellaWas die Eltern aber tatséchlich vermitteln bzw. wejedyen,
misste genauer untersucht und auch in Zusammenmh@rdem Herkunftsland betrachtet werden —
eine Forderung, die langst von zahlreichen fuhrerelgopaischen Migrationsforscherlnnen erhoben
wird (vgl. Nauck & Alamdar-Niemann 1998; Faist 1997Ganz besonders sei in diesem
Zusammenhang auf zwei Untersuchungen hingewieserin éhnovativer Weise die Herkunftslander
Tirkei und Marokko in die Untersuchung des Spragkdss von Migrantenkindern einbeziehen:
Maas & Mehlem (2002) zeigen eindrucksvoll, dasseveths sprachliche Potential der untersuchten
marokkanischen Kinder noch die Eltern der Kinder eiigentliche Ursache fur sprachlich-schulische
Misserfolge sein kénnen; und Ucar (1996) bereicltiet existierenden Untersuchungen um die
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Erkenntnis, dass tirkische Familien nicht nur T8cki sondern offensichtlich sehr viel mehr
Sprachen in die Migration mitbringen.

Die von einer neuen Dimension der Einwanderungsdisikn aufgeheizte Stimmung der Jahre nach
dem 11. September 2001 brachte es mit sich, delssasich in Osterreich die politische Diskussion
rund um die islamischen Zuwanderlnnen verscharid@e Forderung nach einer stéarkeren
"Anpassung" der Migrantinnen an die "Kultur desvizmderungslandes” wurde einmal mehr laut. Sie
richtete sich vielfach explizit gegen turkische Kigtinnen und nahm teilweise groteske Formeh an.
Vor diesem Hintergrund aber fand unsere Untersugtatatt, die nun vorgestellt werden soll — und
auch hier waren es die Kinder aus der Tirkei, déesonders schwaches Abschneiden nach einer
Erklarung verlangte.

2. Soziolinguistische Untersuchung

2.1 Erster Teil der Untersuchung

Das schwache Abschneiden der tirkischen Kinder das Ergebnis einepsycholinguistischen
SprachstandserhebunfPeltzer-Karpf, Wurnig, Schwab, Griessler, Akkl.ederwasch, Piwonka,
BlaZevic & Brizi¢ 2003), in der die Sprachkompetenzen von 65 Migreskihdern an sechs Wiener
Volksschulen vier Jahre hindurch aufwandig erhobed dokumentiert worden warérGetestet
wurden die Kinder aus dem ehemaligen JugoslwienderdTurkei zu diesem Zweck nicht nur in
Deutsch, sondern auch in ihrer Muttersprache (BosniKroatisch/ Serbisch bzw. Ttrkisch). Und
bereits in den ersten Jahren der Untersuchung ewlich geworden: Das schwache Abschneiden der
trkischen Gruppe in Deutsaind in der Muttersprache konnte mit individuumzentgertAnsatzen
nicht erklart werden. Ebensowenig schien aber adabk Heranziehen der Makrofaktoren des
Einwanderungslandes hilfreich: Diese erklarten woilele Aspekte des geringen Bildungserfolgs
turkischer Schilerlnnen im deutschsprachigen Raunsgeisamt sowie auch ihr schwaches
Abschneiden in Deutsch — nicht aber ihr schwachiescAneidenn der MutterspracheUnd selbst
wenn man z.B. eine mangelnde gesellschaftlichegtaten der turkischen Familien des Samples
angenommen hatte, héatte auch dies nur eine Téiterkd) bedeutet. Denn eine starke Abschottung
turkischer Familien gegeniiber der Einwanderungdigebaft hatte zwar erwartungsgemaf schlechte
Deutschkenntnisse, zugleich aber abekondergute Muttersprachkenntnissiérkischer Kindermit
sich bringen mussen. Und ausgerechnet diese besoguaien Turkischkenntnisse turkischer Kinder
lagen und liegen nicht vor — weder in der oben geten psycholinguistischen Langzeitstudie noch in
anderen, ahnlich gelagerten Untersuchungen (\8)l.Grosse 2000).

L'im Marz 2004 sorgte ein Berater des OsterreickiscWerteidigungsministeriums fur Aufregung, alsdan Turkischunterricht fir
Migrantenkinder an 6sterreichischen Schulen preftels Bedrohung der nationalen Sicherheit darstald seine Abschaffung forderte
(http://www.bmlv.gv.at/wissen-forschung/publikatioriieeitrag.php 28.3.2004). Im Mai 2006 sorgte die Osterreichéskinenministerin im
Vorwahlkampf fir Aufregung, als sie von wissensticf belegten 45 Prozent Muslimlinnen — in der Bgtmg waren tirkische und
bosnische Musliminnen interviewt worden — sprachje dintergrationsunwillig wéaren (vgl. http://www.antirassismus-
plattform.at/Berichte.htn29.5.2006).

2 Psycholinguistische Langzeitstudie ,Bilingualer &grerwerb in der Migration®, Wien 2004. Untersuohsteam: Vera Wurnig, Barbara
Schwab, Reva Akky Dijana Piwonka, Klaus Lederwasch, Marion Griesdleitung: Annemarie Peltzer-Karpf.
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Es wurde deshalb der psycholinguistischen gumaitative soziolinguistische Untersuchumzgr Seite
gestellt, die zunéchst versuchen sollte, mdglicHédEungen fir die Ergebnisse im nédheren Umfeld
der Kinder, d.h. auf der familiaren Mesoebene,imden und dabei auch individuelle und schulische
Hintergrundfaktoren mdglichst abzuklaren.

Die Eltern der untersuchten Kinder sowie ihre Klassen-, Begead Muttersprachlichebehrerinnen
standen bei der Datensammlung im Zentrum des bgese Mit jeder Lehrperson, vor allem aber mit
mindestens einem Elternteil aus jeder Familie wuordeitintensive Interviews gefuhrt, die als
"problemzentrierte Leitfadeninterviews" bzw. alsntédnsivinterviews" konzipiert waren. Die
empirische Sozialforschung versteht darunter lle Bormen der mindlichen Befragung, die mit
nicht-standardisierten Fragen und einem geringer3 Ma Strukturierung der Frageanordnung
vorgehen" (Friedrichs 1990: 224). Das Ziel einggnsivinterviews ist es, genauere Informationen
vom Befragten "... mit besonderer Berlicksichtigeamer Perspektive, Sprache und Bedurfnisse" zu
erlangen (Friedrichs 1990: 224). Zur ErreichungeéeZiels bedarf es einer Form des Gespréachs, die
den befragten Personen stets weitgehende Artiknksthancen einrdumt bzw. sie sogar zu freien
Erzahlungen anregt (vgl. Flick, von Kardorff, Keyppn Rosenstiel & Wolff 1995: 178).

Damit solche weitgehend den interviewten Personkerléissenen Gesprachspassagen uberhaupt
moglich waren, wurde mit den Eltern Turkisch bzwasBisch/ Kroatisch/ Serbisch gesprochen, da
Deutsch von vielen von ihnen nicht ausreichend brstlet wurde. Besonderer Wert wurde darauf
gelegt, in den Interviews eine Atmosphare entstehenlassen, die auch den Austausch sehr
personlicher Informationen beginstigte. Und gerdideer Aspekt der Vorgangsweise erwies sich als
erfolgreich, wie sich rickblickend feststellen e Informationen, die v.a. in den Elternintewis
gewonnen werden konnten, waren derart umfassensd, gla praktisch samtliche davor in anderen
Zusammenhangen gewonnenen Daten tber die Familgmed machteh.

2.2 Ergebnisse des ersten Teils der Untersuchung

Die Ergebnisse des ersten soziolinguistischen Sathungsteils entsprachen den eingangs genannten
Ergebnissen aus der Literatur: Die individuellen teimilidaren Faktoren, d.h. die Faktoren der Mikro-
und Mesoebene, konnten die Unterschiede zwischen badéden Migrantenkindergruppen nicht
ausreichend erklaren, sondern verlangten selbst Bddarungen. Denn nicht etwa die erfolgreichen,
sondern ausgerechnet dschwachen Deutschlernerinneanter den Kindern waren zugleich
diejenigen mit dethdchsten Motivation in Deutscldlagegen waren nicht die schwachen, sondern
gerade diesrfolgreichen Deutschlernerinnen am hochsten restivihre jeweilige Muttersprach§)

zu beherrschenAls ebenso einflussreich wie die mutterspraclalidhotivation erwies sich auch die
Variable schulsprachliches Selbstvertrayetie — wiederum vorerst unerklarlich — gerade ar d
tirkischen Gruppe besonders schwach ausgepragtelvanso wie die Kompetenz der tlrkischen
Kinder in der Muttersprache.

% wie z.B. die in den Stammdatenblattern der Schaleghaltenen Angaben zu den Muttersprachen dereind
die in einem deutschsprachigen, mehrere Jahre ausgegebenen Fragebogen gewonnenen Informationen z
Schulbildung und Beruf der Eltern; u.v.m.
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2.3 Zweiter Teil der Untersuchung und Modellbildung

Um die Anforderungen innovativer Migrationsforschurnstzunehmen und zugleich Erklarungen far
die genannten Ergebnisse zu finden, wurde im zweilBurchgang der soziolinguistischen
Untersuchung ein neuer Ansatz gewdahlt. Das in thieBdasammenhang erstellte Erklarungsmodell
beruht auf Ansadtzen sowohl aus deoziologieals auch aus deBpracherwerbsforschungnd
Sprachtodforschungdaruber hinaus wurden folgende Anforderungen geigenwartig an die neuere
Migrationsforschung gestellt werden (s. Einleityngh Modell zentral beriicksichtigt: 1. eine
Einteilung der Variablen in solche auf Makro-, Mesmd Mikroebene, wobei den Variablen der
Makroebene das gréfite Gewicht zukommt; 2. die given Beachtung des Kontexts in den
Herkunftsl&andern der Migrantinnen; 3. die Untersughjener Kompetenzen und Ressourcen, die den
Eltern zur Weitergabe an die Kinder tatséchlich Yarfigung stehen; und 4. die Beriicksichtigung
des Umstands, dass es hier um bilinguale (oderilimgitale) Kinder (bzw. Eltern) und um den
gleichzeitigen Erwerb von mehr als nur einer Speaght.

Eine Abbildung zum neuen Modell (vgl. nachfolgen8eite) soll die genannten vier Aspekte
verdeutlichen.

Zu Aspekt 1.: Das wahrscheinlich elaborierteste 8lloder Migrationsforschung zupesonderen
Bedeutung der Makrofaktoreastammt von Portes & Zhou (2001); hier wird allegi nur der
Einwanderungsontext zur Erklarung des gruppenspezifischen Bigiberfolgs beriicksichtigt. Da
dieser Kontext fur unsere Kindergruppen jedoch mmigr aussagekraftig ist und da der Aspekt der
Sprache praktisch fehlt, liegt es nahe, im vorlregn Zusammenhang auch ein Modell aus der
Forschung zuSprachwechselind Sprachtodheranzuziehen, zumal diese sich naturgemal mit dem
Herkunft&ontext von Sprachgemeinschaften befasst. Ein ldessrelaboriertes Modell aus diesem
Bereich stammt von Sasse (1992 a; 1992 b; vgl.dze#: de Cillia, in Druck) und behandelt den
Ruckgang der Sprachkompetenz autochthoner Minderngbanz besonderes Gewicht wird dabei auf
die Tatsache gelegt, dass die Ursachen fur ein i@dew der Erstsprachkompetenz ganzer
Bevolkerungsgruppen ausschlieRlich auf Ebene ddadfaktoren zu finden sind. Die Mesoebene,
d.h. das konkrete Sprachverhalten der Sprachgeamgifis wird lediglich durch die Makroebene
verstandlich (Sasse 1992 b: 11), denn: Sprachen 6pdachgemeinschaften unterliegen
gesellschaftlich-politischer Bewertung und Behandlu Diese Behandlung, die einer
Sprachgemeinschaft widerfahrt, ist in unserem Zusanmang von zentralem Interesse. Durch sie
werden aus Sprachgemeinschaften Schicksalsgemaftathmanche Sprechergruppen entwickeln
Uberhaupt erst infolge kollektiven Behandelt-Wesdem "ethnisches Bewusstsein", das vorher fehlte
(Robins 2000; Andrews 2002). DiesBshandelt-Werdefund gerade nicht die blofZigehdrigkeit

zu einer Gruppe) hat Einfluss auf das Sprachverhattie kollektive Bewertung der eigenen Sprache
und das kollektive Erleben der Gruppenidentitatsiffian 1999; Boeckmann, Brunner, Egger,
Gombos, Juéi & Larcher 1988; vgl. dazu auch Bourdieu 1983).
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Abbildung 4-1: Erklarungsmodell fir Sprachkompetenzen von Migrantenkindern
+ Schulsprachkompetenz d. Kindes in der Migration

+ Sprachkompetendes Kindes in L1, L2, ... d. Eltern + sprachliche Identitét des Kindes
(Ausgangsposition) (Ausgangsposition)

&
< >

3. MIKROEBENE: Sprachliche Ausgangsposition d. Kiedin der Migration

+ Weitergabe/ ‘><'

+ Weitergabe flexibler/
teilweise Weitergabe/ stigmatisierter/

Nichtweitergabe der Erstsprache wggehselter” Identitéat

Sprachverhalten: Intergenerationale Transmission

t =1

+ Spracherwerb schulisch/ + flexible/
sprachl. Ausnahmesituation im weiteren Sinn/ stigmatisierte/
sprachl. Ausnahmesituation im engeren Sinn wegphselte Identitat

2. MESOEBENE: Sprachliches Kapital der EWn / der Gruppe

+ Spracherwerb schulisch/ + flexible/
sprachl. Ausnahmesituation im weiteren Sinn/ ignsatisierte/
sprachl. Ausnahmesituation im engeren Sinn ~gbeelte” Identitat

Sprachliche Lagen der Eltern / der Gruppe

I+

Prestige

I+

Staatssprache

I+

Schulsprache

I+

Bildungsbeteiligung

I+

Mehrheit

1. MAKROEBENE: Makrobedingungen fir den Spracheerb im Herkunftsland
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Zu Aspekt 2.: DieEinbeziehung der Herkunftslanden der neueren Migrationsforschung mehrfach
eingefordert (vgl. z.B. Faist 1997), hatte fur uesé@ntersuchung eine intensive Beschaftigung mit de
Sprach- und Minderheitenpolitik des ehemaligen Slayasien und der Turkei zur Folge. Es zeigte
sich, wie schon bei Maas & Mehlem (2002) und Ud®96) angedeutet, dass sich die verschiedenen
Migrantengruppen hinsichtlich ihrer Situation imridenftsand tatsachlich grundsatzlich voneinander
unterscheiden (vgl. Abbildung 4-1, Makroebemdakrobedingungen fir den Spracherwerb im
Herkunftsland Es dirfte von erheblicher Bedeutung sein, weldPiestige eine Bevolkerungsgruppe
im Herkunftsland geniel3t, ob ihre Muttersprache det Staatssprache identisch ist bzw. ob sie
Schulsprache ist, ob die Bevolkerungsgruppe eime Bldungsbeteiligung aufweist und ob sie eine

sprachliche Mehrheit oder eine Minderheit dargtellt

Von den beiden hier zu behandelnden Herkunftsldnder zu allererst die Turkei genannt, ist die
turkische Gesellschaft doch im Vergleich zu der ébgmaligen Jugoslawien durch wesentlich
scharfere Trennlinien zwischen den einzelnen Berdlkgsteilen charakterisiert. Denn der gewaltige
Abstand, der bereits in Osmanischer Zeit in vieldmsicht zwischen Bildungselite und
Landbevolkerung bestanden hatte, lie sich auahdderner Zeit, d.h. ab Griindung der Republik
(1923), nicht effizient verringern. Im Gegenteil:ahthe MaRnahmen zu Republiksgriindung, wie
etwa der abrupte Wechsel vom arabischen zum latdien Alphabet oder die radikal durchgefiihrte
Verbannung religidser Belange aus Offentlichkeitl Bchule, dirften weite Teile der bauerlichen
Bevolkerung entschieden tiberfordert haben; in dégerergab sich aus dieser Uberforderung — trotz
groBer Anstrengungen des Staates zur Alphabetigjeru eine respektvolle, wenn nicht sogar
misstrauische Distanz der Landbevélkerung zum $éHeén Schulwesen (vgl. Weische-Alexa 1977:
69; Pflegerl 1996).

Was die einzelnen Bevolkerungsteile aber vor alMemeinander trennte, war (und ist bis heute) der
Bereich der Sprache: Denn die rund 40 Minderhgiiethen der Turkei (Kurdisch u.v.m.) waren ab
Republiksgriindung rigorosen Verboten unterworferd werschwanden damit aus Schule und
Offentlichkeit. Und auch die Mehrheitssprache Tsicki, bislang nur von der Landbevolkerung
gesprocheh durchlief jahrzehntelange Phasen der Instabilitéor allem deshalb, weil sie tiberhaupt
erst zu einer modernen Schriftsprache ausgebaufewemusste (vgl. Boeschoten 1997). Dieser
Ausbau aber kann durchaus als radikal bezeichneteme betraf er doch praktisch alle Ebenen der
Sprache: So wurden zwecks Schaffung einer modeBwmiftsprache 1. vollig neue Lexeme
geschaffen, und zwar meist durch Kompositabildung Derivation, 2. bereits vorhandene Lexeme
turkischen Ursprungs in ihrem semantischen Umfangeiert, sodass sie zusatzliche abstrakte
Bedeutungen erhielten, 3. zahlreiche neue Ad-hamEp aus indoeuropéischen Lexemen abgeleitet
und 4. Worter aus anatolischen Dialekten und amd&rgksprachen sowie alttiirkische Worter ins
Neuttrkische Gbernommen. Tempo und DurchfihrungSgeachreform hatten aber zur Folge, dass
gerade die Landbevélkerung daran so gut wie gdnt méglhaben konntgDer Plan, die neutiirkische

* Die Sprache der Bildungselite im Osmanischen Rehdagegen nicht Tlrkisch, sondern Osmanischsidasaus persischen, arabischen
und tirkischen Elementen zusammensetzte.

® Da Auswahl und Verbreitung der Neuerungen vomalléer die Zeitungen stattfanden, konnten an demcBpeform nur jene Personen
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Schriftsprache den bauerlichen Dialekten anzunéhemmsste damit weitgehend misslingen. Fir
Kinder der turkischsprachigen Landbevdlkerung ésthdhilb noch heute ein Uberdurchschnittlich langer
Schulbesuch notwendig, um mit der Schriftsprachéassend vertraut zu werden (Boeschoten 1997:
376).

Fiar die rund 40 Sprachminderheiten der Turkei aloie, insgesamt mehr als 40 Prozent der
Gesamtbevolkerung ausmachen dirften (Kreyenbro8g;18ndrews 2002), gilt dies in besonderem

Malf: Die neuttirkische Schriftsprache stellt fur ieder dieser Gruppen schliel3lich zu Schuleintritt
in den allermeisten Fallen eine Fremdsprache dar.nuit ihr vertraut zu werden, wére ein langer

Schulbesuch notwendig, der aber in vielen Fallehtrgewahrleistet ist. — Zunehmend betroffen sind
die Minderheiten jedoch auch noch von einer weiteEmtwicklung, die besonders weitreichende
Folgen zeigt: vom volligen Verlust der Mutterspraeind dem Wechsel zum dominanten Turkischen.
Es ist dieses Ph&dnomen — in der Linguistik als d8iptod" bezeichnet (Sasse 1992 a: 75f.) — auf
starken assimilatorischen Druck und auf eine Vidizaon sprachlichen und 6konomischen

Diskriminierungen bis hin zu Umsiedlung und Deptiota zurtickzufiihren, denen vor allem die

kurdische Minderheit bis in die Gegenwart hineisgasetzt ist (Schmitt 1991; Andrews 2002).

Die Lage in der Turkei unterscheidet sich damit zZggmundsatzlich von jener im ehemaligen

Jugoslawien, wo keinerlei Minderheitensprachverleotistierten und auch die Mehrheitsbevolkerung
keine besonderen sprachlichen Erschwernisse (Bieetnen grol3en Abstand zwischen Umgangs-
und Schulsprache, zu kurze Schulbesuchszeiten .J.gww verkraften hatte. Im Gegenteil: Die

weitgehend gute Versorgung mit Schulen und einngigeninderheitensprachliches Schulwesen fir
die allermeisten Sprachgemeinschaften halfen, diduBgsbeteiligung der gesamten Bevolkerung
wesentlich anzuheben (vgl. Bachmaier 1982).

Benachteiligungen und Diskriminierungen existierdédierdings auch hier und betreffen bis heute vor
allem drei Bevoélkerungsgruppen — allen voran diedérheit der Roma. Fir Kinder dieser Minderheit
war und ist kaum eine spezielle schulische Fordernmrgesehén und die Analphabetenrate ist
demgemal exorbitant hoch. Auch sind die Siedlurgste der Sprachgemeinschaft bis heute nur
sehr sporadisch mit muttersprachlichem Unterrighseorgt, weshalb die Sprache Romanes insgesamt
geringe Reichweite besitzt, fast ausschlief3lickeifamiliar verwendet wird, mit anderen Sprachen
(Serbisch, Ruméanisch) gemischt oder haufig soggurmten einer dominanten Sprache aufgegeben
wird (vgl. Matras 1997). Wesentlich besser ist dege der albanischen Minderheit, vor allem
insofern, als sie Uber ein albanischsprachigesl@elsen verfugt. Ihr Prestige ist allerdings vonegin
stark antiislamisch gepragten Geschichtsbild beihtigt, dessen Folgen in jingster Vergangenheit
bis hin zu gravierenden Menschenrechtsverletzungéchten (Janjetoéi 2001); auch blieb die
Versorgung mit Schulen in den albanischen Gebibieimn die Gegenwart so schlecht, dass die Zahl
der Analphabetinnen und der Personen mit sehr kui@ehulbesuch weit Uber dem Landesschnitt

mitwirken, die diese Zeitungen tatsachlich lesenriten - und das war beim Gberwiegenden Teil dedhawdlkerung nicht der Fall (vgl.
Boeschoten 1997).

& obwohl eine solche spezielle Forderung notwendigeywum die im Schulsystem vielfach erlebte Diskrierung auszugleichen (vgl. z.B.
Karoly 2001).
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liegen durfte (Breznik 1991). Bei der walachischeMinderheit wiederum ist zwar kein
muttersprachliches Schulwesen, wohl aber eine \gatsorgung mit Bildungseinrichtungen gegeben.
Ein zusatzlicher Vorteil durfte darin liegen, dadas Walachische mit der Staatssprache des
benachbarten Rumanien praktisch identisch ist (©Brag002), sodass der Zugang zu
muttersprachlichen Medien ebenso wie zu muttersfichen Bildungs-  und
Fortbildungseinrichtungen zumindest im Nachbarlgesichert ist.

Auf Makroebene unterscheiden sich daher, zusammeesid betrachtet, die einzelnen
Bevolkerungsgruppen der Turkei und des ehemaligagosiwien erheblich voneinander, ganz
besonders auch in sprachlicher Hinsi¢bbildung 4-1, Makroebenesprachliche Lagen der Eltern/
der Grupp¢ — denn die Mdglichkeiten, unter denen der Spnacksd stattfindet, werden schlief3lich
von den bildungs- und sprach(en)politischen Rahmeéimgungen in hohem Mal3 gepréagt. Gepragt
sind von diesen Bedingungen aber auch jene Persdigmach ihrer Sozialisation im Herkunftsland,
spater zu Migrantinnen wurden und nun in den veéeslemen europdischen
Einwanderungsgesellschaften leben. Dass also digsdtien Arbeitsmigrantinnen in Europa fast
ausschlie3lich aus der anatolischen Landbevolkestaigpmen und dass vermutlich rund 40 Prozent
von ihnen einer der sprachlichen Minderheiten adgah (vgl. auch Ucar 1996; Zentrum fir
Turkeistudien Essen 1998), durfte daher wohl voniger Bedeutung sein, wenn es um die
Untersuchung von Spracherwerbsphanomenen in deaiig geht.

Die Forschung zu Sprachverschiebung und Sprachtaufted zu diesem Aspekt der
Migrationsforschung Wesentliches beizutragen hab8m® untersucht den Spracherwerb unter
Ausnahmebedingungen (Sasse 1992 a; Dorian 1989282; ) und dient daher in der vorliegenden
Modellbildung als Grundlage zur Definition eineptachlichen Ausnahmesituation” (vgl. Abbildung
4-1, Mesoebenesprachliches Kapital der Eltern/ der Gruppe

Der Begriff "sprachliche Ausnahmesituation im weiteren Simoll dabei jene Bedingungen

bezeichnen, unter denen die Mdglichkeit zum scbldia Erstspracherwerb und/ oder zum
schulischen Erwerb der jeweiligen Staatsspraché. felm eine Ausnahmesituation dirfte es sich
dabei u.a. deshalb handeln, weil der Erwerb sathtk®gnitiver Sprachkompetenzen unter den
genannten Bedingungen stark eingeschrankt ist baerhaupt verhindert wird. Anzunehmen ist, dass
sich von den hier behandelten Sprachgemeinschadian beachtlicher Prozentsatz z.B. der
albanischsprachigen Minderheit im ehemaligen Jagadeh in einer solchen Situation befindet,
ebenso wie die turkischsprachige LandbevolkerungTdekei in Bezug auf das Neutlrkische mit
einer sprachlichen Ausnahmesituation konfrontieir sltirfte.

Der Begriff "sprachliche Ausnahmesituation im engeren 'S#wll dagegen die noch nachteiligere
Situation des Verlusts der Erstsprache zugunsteer @lominanten Sprache bezeichnen. Um eine
Ausnahmesituation durfte es sich dabei vor allemndaandeln, wenn gleichzeitig die Mdglichkeit

" Im Serbischen lautet die Bezeichnung fir die Mihdé "Vlasi", fir die Sprache "Vlaski".

8 In beiden Herkunftslandem gibt es hinsichtlickeaMinderheiten gegenwartig Neuerungen, deren AGsjaadoch in keinster Weise den
erhofften Verbesserungen entspricht; vgl. z.B. Tinkei http://www.ecoi.net/. Fir die von uns unterfsten Migranteneltern bzw. -kinder
kommen die Neuerungen in jedem Fall zu spét.
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zum ausreichenden schulischen Erwerb der domin&@yesche fehlt. Eine solche Situation ist in der
Literatur nicht nur fir viele Roma im ehemaligengdslawien und anderen Staaten, sondern in
besonderem Mal3 auch fir die SprachminderheiteiT idideei belegt; sie beeintrachtigt Spracherwerb
und kollektives Selbstwertgefuhl in héchstem Ma@§l.(\z.B. Wodak & Rindler-Schjerve 1985;
Boeckmann et al. 1988). Im Unterschied zur oberageten sprachlichen Ausnahmesituation im
weiteren Sinn ist hier nun nicht nur der schulikolgnitive, sondern auch der alltagssprachliche
Spracherwerb von den unglnstigen Bedingungen letroDies deshalb, weil Prozesse wie der des
Verlusts der Muttersprache vorwiegend unter staskriminierenden Bedingungen in Gang gesetzt
werden; die neue "Muttersprache" (z.B. das dom@ndiiirkische) wird demnach infolge von hohem
Druck Ubernommen, ohne dass sie den Sprecherliegraaf allen Kompetenzebenen vollstandig zur
Verfligung stiinde.

Die Trennlinien, die die verschiedenen Bevdlkergmgspenin den Herkunftslanderrauf der
Makroebenein ihrem Spracherwerb voneinander abgrenzen, wemaalso in unserem Modell
folgendermafien:

Variable a. zwischen Mehrheit und Minderheit, wenn den Min@éedn sprachlich eine andere
Behandlung widerfahrt als der MehrheitNlehrheit);

Variable b.zwischen Bevolkerungsgruppen mit hoher und soleh#miedriger Bildungsbeteiligung
(# Bildung);

Variable c.zwischen Sprecherinnen einer Sprache, die Sclaglserist, und Sprecherlnnen einer
nicht schulisch unterrichteten SprackeSchulspy;

Variable d.zwischen Sprecherinnen einer Sprache, die im sdlbad oder in einem Nachbarland
Staatssprache ist, und Sprecherinnen einer Spratbejn keinem Land Staatssprache ist (
Staatsspy,

Variable e.zwischen Gruppen mit geschichtlich bedingt hohdatuS und Gruppen mit niedrigerem
Status £ Status.

Zu Aspekt 3.: Aus den Ausfiihrungen zu den Herklénftdern der Migrantinnen wird klar, welche
Kompetenzen den Eltern in der Migration zur Weitdyg an ihre Kinder zur Verfigung stehen
konnen. Die Weitergabe von Kapital wurde ursprigigiron Bourdieu (1983) thematisiert und in der
neueren Migrationsforschung, z.B. von Nauck, Dibtah & Petri (1998), alintergenerationale
Transmission kulturellen Kapitalsintersucht (vgl. Abbildung 4-1, Mesoebene: Der riBegler
intergenerationalen Transmissiowurde auch in unser Modell fur dié/eitergabe von Sprache
integriert). Es liel3 sich in der Migrationsforscumehrfach zeigen, dass dieses Kapital (z.B. die
elterliche Bildung) in der Migration auch fur demdingserfolg weiterer Generationen bestimmend
bleibt (vgl. Nauck et al. 1998: 720).

9 Die fettgedruckten Begriffe mit dem Symholerweisen auf die in der Abbildung dargestellten Variabknhtersuchung.
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In Anlehnung an das Konzept des kulturellen Kapitadin Bourdieu (1983) nehmen wir flr unsere
Untersuchung die Existenz veprachlichem Kapitaan (vgl. Abbildung 1, Mesoebengprachliches
Kapital der Eltern/ der Gruppe Damit ist jene Sprachkompetenz gemeint, diekliern in Primar-
und Sekundarsozialisation erwerben konnten. Die eHdieses Kapitals richtet sich nach den
Bedingungen in den Herkunftslandern und bildet, ussere Annahme, die Grundlage fur den
Spracherwerb der Kinder in der MigratifrEs beinhaltet das sprachliche Kapital allerdinigatmur
Sprachkompetenz, sondern z.B. auch sprachlichdsst8etstandnis und sprachliche Authentizitat
(vgl. dazu Wodak & Rindler-Schjerve 1985).

Eine Trennlinie, die Erfolg oder Misserfolg im Spnerwerb von Migrantenkindern bedingen kdnnte,
verlauft deshalb in unserem Modell adésoebenéolgendermalien:

Variable f. zwischen jenen Kindern, deren Eltern ihre Spraghe( Herkunftsland auf schulisch-
kognitivem Niveau erwerben konnten, und jenen Kindderen Eltern ihre Sprache(n) nicht schulisch
erwerben konntenz(Spracherwerb schulisch/ sprachliche Ausnahmesanarn weiteren Sinin

Variable g. zwischen Kindern aus Familien mit Sprachwechsal #indern aus Familien ohne
Sprachwechsel A sprachliche Ausnahmesituation im engeren SiaWVeitergabe der L1/ der L2
durch die Elteri. Letztere Annahme wird u.a. durch Befunde ausSgeachtodforschung unterstitzt,
die darauf hinweisen, dass der Input im Sprachdreare zentrale Rolle spielt (Sasse 1992 a: 62).
Auch Befunde aus der Forschung zum Fremdspracherzegen, dass gewisse sprachliche Aspekte
selbst von Kindern nicht ohne Input gelernt wer&énnen (Wode 1995: 133). Der elterliche Input
aber durfte tatsachlich auf bestimmte Register @@d#repertoires eingeschrankt sein, wenn die Elter
praktisch eine "Fremdsprache" weitergeben: eina®yer also, die ihnen aufgrund der Umstande nicht
vollstandig zur Verfligung steht und in der sie sitbmd" fihlen. Nicht nur die Sprachkompetenz der
Kinder, auch das sprachliche Selbstvertrauen undstverstandnis dirfte unter einer solchen
Situation leiden (vgl. Wodak & Rindler-Schjerve $989).

Zu Aspekt 4.: Der Aspekt der Sprache bzw. der Bualitat fehlt in vielen soziologischen
Untersuchungen zu Migrantenschilerinnen. Er s@t fgdoch zentral berticksichtigt werden, da er
offenbar eine der wichtigsten Grundlagen zur Vashge von Bildungserfolg in der Migration
darstellt (vgl. Esser 2006).

In unserem Modell wird daher aiikroebene d.h. auf Ebene der Migrantenkinder, eine Tremalin
zwischen folgenden Gruppen angenommen:

Variable h.zwischen jenen Kindern, deren Ausgangspositiortldinohes elterliches Sprachkapital
charakterisiert ist, und jenen Kindern, deren Bltereniger Sprachkapital ansammeln konnten (
Ausgangsposition der Kinder in L1/ L2 der Eltern

10 £5 werden selbstverstandiich auRer kulturellemitshpuch andere Arten von Kapital (6konomischegjaes u.a.) weitergegeben, die
fur den Bildungserfolg entscheidend sind; ich bestke mich hier aber bewusst auf den Aspekt deacBer
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Variable i. zwischen Kindern mit positiv gepragter erstspratiglr Identitdt und Kindern mit weniger
positiv gepragter erstsprachlicher Identitat. Bigrachliche Identitat des Kindewurde in der
vorliegenden Untersuchung als "sprachliches Sedbsauen" und "erstsprachliche Motivation”
operationalisiert; dies deshalb, weil gerade elissprachliche Motivation bislang noch in keiner
Untersuchung mit detweisprachkompetenz in Verbindung gesetzt wurde.

Zusammenfassend ist zum hier vorgestellten ModeBagen, dass es einen ersten Versuch darstellt,
moglichst flexibel verschiedene Spracherwerbssdnan der Eltern (in den Herkunftslandern) und
der Kinder (im Einwanderungsland) abzubilden. Egerstheidet das Modell deshalb zwischen der
Makroebene (d.h. den gesellschaftlichen Gegebent)eiler Mesoebene (d.h. den gruppen- oder
familienspezifischen sprachlichen Lebenswegen) uled Mikroebene (d.h. der individuellen
kindlichen Sprachkompetenz) — denn ein und diessfivachenpolitische Situation muss schlief3lich
nicht zwangslaufig in jeder Familie dieselben Augwngen zeigen.

Die verschiedenen "sprachlichen Migrationsverldutée sich aus den Annahmen im Rahmen des
Modells ergeben, sind in einer weiteren Abbildungl.( Abbildung 4-2) dargestellt. Sie sollen
verdeutlichen, wie stark der konkrete sprachlichgpOt der Kinder im Einwanderungsland immer
noch mit den Bedingungen in den Herkunftslandearbindung stehen dirfte. Abbildung 4-2 stellt
in diesem Sinn die Hypothesen dar, die fiur dasunésrsuchte Sample formuliert wurden.

Bei denMakrobedingungen fir den Spracherwerb im Herkuafigvgl. Abbildung 4-2) handelt es
sich im Ubrigen selbstverstandlich um ein KontinuuAuf diesem Kontinuum sind praktisch
unbegrenzt viele verschiedene Ausgangslagen denkimhardurch Hinzuflgen oder Weglassen von
Makrofaktoren darstellbar (z.B. wurde der Faktmzie6konomischer Status" hier weggelassen, da er
unsere untersuchten Familien nur geringfligig vaaradler unterscheidet).

Ebenso handelt es sich auch bei &arachkompetenz der Elterfvgl. Abbildung 4-2) um ein
Kontinuum mit vielen mdglichen Zwischenstufen. eeite Balken gprachliches Kapital, das die
Eltern in die Migration mitbringensoll zudem ausdriicken, dass Sprachkompetenzigahzicht
statisch, sondern dynamisch ist und variiert (sigku Herdina & Jessner 1997).

Abbilden lasst sich hier auch die Art des Bilingsiaus, den die Eltern eventuell an die Kinder
weitergeben. Dedickere Pfeilsteht dabei fir di&€rstspracheder Eltern, dedurchgehende Pfefiir

die besser beherrschte Spracker Eltern. Diese Differenzierung scheint sinnval& die besser
beherrschte Sprache ja nicht unbedingt mit dersgrathe identisch sein muss, zumal sie im
Schulsystem der Herkunftslander oft gar nicht e¢em ist. Der dennoch breitere Pfeil fir die
Erstsprache soll symbolisieren, dass die Spredamenirzur Erstsprache in der Regel eine engere
Beziehung haben als zur Zweitsprache.

In Abbildung 4-2 nicht wiedergegeben ist das Ausnitafiv. die Weitergabe positiver oder

stigmatisierter sprachlicher Identitat. Es soll raberch die bereits genannte unterschiedliche 8tark
der Pfeile fur Erst- und Zweitsprachkl( L2) signalisiert werden, dass hier die Weitergabe der
Erstsprache tendentiell mit einer positiveren dpielsen Selbstwahrnehmung der Eltern einhergeht.
Mit der Nicht-Weitergabe der Erstsprache verbindieth dagegen meist die Erfahrung erlebter
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Diskriminierung und Stigmatisierung (vgl. dazu Bleann et al. 1988; Wodak & Rindler-Schjerve
1985). Selbstverstandlich kann aber in anderendso@n der Zusammenhang auch anders aussehen.
Die Aufgabe der Erstsprache muss nicht notwendigsevdie Folge von Diskriminierung sein. Auch
bedeutet Sprachwechsel z.B. in gebildeten Famih@it ann&hernd dasselbe wie in den hier
behandelten Gruppéh.Gebildete Familien haben in der Regel immer dieghdtikeit, die neue
"Erstsprache" vollstéandig zu erwerben, bevor dispringliche Erstsprache endgtltig aufgegeben
wird. Diese Mdoglichkeit steht dagegen vielen degrhbehandelten Gruppen kaum oder gar nicht
offen?

Im Modell (vgl. Abbildung 4-1 und Abbildung 4-2)dfit berlicksichtigt sind samtliche Faktoren des
Einwanderungslandes. Diese bewusste Reduktion dratSthn, das Modell dGbersichtlich zu halten.
Auch existieren zu den Makrofaktoren des Einwanogslandes bereits elaborierte Modelle wie z.B.
das genannte von Portes & Zhou (2001); eine Ergé@nzauurde deshalb hier nicht angestrebt.
Vielmehr sollte bewusst auf die Makrofaktoren deerkdinftslander fokussiert werden, da diese
Faktoren in den bislang vorhandenen Modellen whigd fehlen.

Die Beschrankung auf die Makrofaktoren der Herlalaftder hat aber noch einen anderen Grund: Die
Makrofaktoren des Einwanderungslandes sind einnegydhemenfeld, in dem etwa auf spezifische
Eigenschaften des jeweiligen Bildungssystems eeggen werden muss. So wurde bereits auf die
relative Undurchlassigkeit des osterreichischen ded deutschen Bildungssystems hingewiesen
(OECD 2005), die zur Folge hat, dass die soziookusche Position der Eltern die Zuteilung der
Kinder zu bestimmten Schultypen und daher zu bestim (Aus)Bildungswegen starker bestimmt als
die tatsachliche Leistungsfahigkeit bzw. das eritlingsfahige Potential der Schilerinnen. Die
soziale Herkunft der Schulerinnen bleibt solchenaetist fir den gesamten Bildungsweg bestimmend.
Das 0Osterreichische Schulwesen andert damit wamidea jeweiligen familiaren Ausgangslage. Es
liegt sogar die Vermutung nahe, dass bestehendéeidhigeiten noch verstarkt werden. So etwa
haben aus dem ehemaligen Jugoslawien eingewanBertga nicht nur im Bildungswesen des
Herkunftslandes, sondern auch im BildungswesenHilewanderungslandes unter einem besonders
niedrigen Prestige zu leiden. Der mitgebrachte uStaterliert sich also nicht, sondern bleibt oft
erhalten oder verstarkt sich sogar noch infolgeifack erlebter Ablehnung.

= spricht allerdings einiges dafur, dass setbgebildeten Gesellschaftsschichten der VerlusEdstsprache nicht ohne negative Folgen
fur die sprachliche Identitéat bleibt (Kouritzin 199

12 nis Erlauterung sei hier nochmals zusammengefasst, aus den Hintergrinden in den Herkunftslanderrilich wird (vgl. dazu den
Abschnitt "Zu Aspekt 2"): Die am meisten stigmagigen unter den hier behandelten Gruppen sindpdéeklichen Minderheiten der Turkei
und die Minderheit der Roma im ehemaligen JugoglawbDiese Gruppen sind - aufgrund ihrer Stigmatisét - besonders haufig von der
Aufgabe ihrer Muttersprache und dem Wechsel zureieeien, dominanten Sprache (hier: Tirkisch bzwbiSeh) betroffen. - Da die
besagten Gruppen in den Herkunftslandern aber nichstigmatisiert, sondern auch diskriminiert simés den Bildungszugang anlangt,
haben viele ihrer Mitglieder die Schule oft nur kwder gar nicht besuctgpdass die dominante Spracfiirkisch bzw. Serbischjur
rudimentér erlernt werden konntd=indet nun ein familidrer Wechsel zu dieser d@ntan Sprache, und damit zu einer "neuen
Muttersprache”, statt, so kann ein solcher Wechisebesonders dramatisch bezeichnet werden - demedeErstsprache (Turkisch bzw.
Serbisch) konnte ja oft nicht annahernd vollstaneligorben werden, bevor date Erstsprache (z.B. Kurdisch, Romanes) aufgegeben
wurde.Die eigentliche Erstsprache geht damit verloremekollgiltig ersetzt werden zu kénnen
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Abbildung 4-2: Sprachliche Migrationsverlaufe
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2.4 Ergebnisse des zweiten Teils der Untersuchung

Unser Modell beruht auf der Grundannahme, dass 8@racherwerb von
Migrantenkindern (im Einwanderungsland) u.a. auédhdam Spracherwerb der Eltern
(im Herkunftsland) in engem Zusammenhang steht: §paachliche Kapital der Eltern
stellt schlielich von Beginn an jenen Input dayf adlem jeglicher kindliche
Spracherwerb aufbath. Eine weitere Grundhypothese lautet daher, dass
Diskriminierungen im Spracherwerb der Eltern siaichaim (Erst)Spracherwerb der
Kinder bemerkbar machen. — Alle diese Faktoren teirfsich somit auch im
Zweitspracherwerb, d.h. im Deutscherwerb, der Mitgakinder spiegeln; dies deshalb,
weil von der Ganzheitlichkeit und Unteilbarkeit deenschlichen, und vor allem des
kindlichen, Spracherwerbs ausgegangen werden Kaen.Deutscherwerb der Kinder
wird daher hier in enger Verbindung zum Erstspragbeh der Kinder (und daher zum
Erstsprach-Input der Eltern) gesehen.

Unsere Untersuchung hat den Nachteil, infolge essds kleinen Samples (n=65) nicht
reprasentativ zu sein. Um derart umfangreiche gebealftliche Prozesse wie die hier
interessierenden im Spracherwerb der Kinder reptase "wiedererkennen" zu kénnen,
hatten wir zweifellos ein wesentlich grof3eres Sangelbraucht.

Ebensosehr aber war die kleine Zahl der untersodfitader auch von Vorteil: Es konnte
in ausfihrlichen, aufwendigen Einzelinterviem# jeweils einem Elternteil dezxakte
familiare Sprachgebrauchrekonstruiert werden (vgl. dazu Abschnitt 2.1).eDi
vorliegende qualitative Untersuchung geht damieriantscheidenden Schritt weiter, als
es umfangreichen gquantitativen Studien in der Reédperhaupt mdglich ist. Es wird
damit darauf reagiert, dass fiilhrende Migrationsfoesinnen seit langem das Fehlen
genauer Angaben zumatsachlichenSprachgebrauch in Migrantenfamilien kritisieren
(vgl. u.a. Extra & Y@mur 2004)?°

Im Folgenden soll zusammengefasst werden, welchintungen letztlich zwischen
den untersuchten Variablen a — i und der DeutschiBprach-Kompetenz der Kinder
erkennbar wareff.

%8 Anmerkung: Diese Annahme bedeutetht etwa, dass ein Kind "zuerst seine Erstsprache iofigl vollstandig
erwerben muss, um auch die Zweitsprache erfolgraichrlernen” - eine solche Fehlinterpretatiorhistfig z.B. fur die
Hypothesen von Cummins anzutreffen und wére aueh Umirichtig. Gemeint ist vielmehr, dass angenomnverden
kann, dass das elterliche Sprachkapital bereitsGelourt der Kinder an, also scheor Beherrschereglicher Sprache,
und furalle zu erlernenden Sprachen wirksam wird.

% zu genauen Hypothesen, Operationalisierungen, ddiethh und Ergebnissen dieser Studie siehe: ®Br{a
Vorbereitung).

60 Es kann hier nur eine kleine Auswahl an Ergebnissegestellt werden.

Working Paper Nr. 10 | Page 65 of 92



66

2.4.1 Ergebnisse auf der Makroebene (Spracherwedssbgungen im Herkunftsland):
Variablen a, b, c, d, e+ Mehrheit, # Bildung, # Schulsprache # Staatssprachet

Status®™

Es lieR sich die Annahme bestatigen, dass sicizdgehoérigkeit der Eltern zu einer
bestimmten Sprachgemeinschaft auf den Erst- undit&uvacherwerb ihrer Kinder
auswirken dirfte. Dies deshalb, weil die Bedingumfig den elterlichen Spracherwerb
entsprechend dieser Zugehorigkeit ginstiger odemigee glnstig ausgefallen sein
kénnen und weil diese Bedingungen wiederum auch elegrlichen Input in der
Migration pragen. Folglich erreichen in unserer édstichung jene Kinder die besseren
Ergebnisse im Deutschtest, deren Eltern im Herklarfitl einer Mehrheit bzw. einer
Minderheit mit "Mehrheitsrechten” angehotrten undheeiSprache sprechen, die im
Herkunftsland Schul- und Staatssprache ist undnelfhen Status genieldt. Es zeigen
sich dementsprechend bei den Kindern Bosnisch/tlsadd Serbisch sprechender Eltern
im Schnitt die besten Ergebnisse im Deutschte$blgievon den Kindern walachischer
und albanischer Eltern; schlechtere Ergebnisse elerzi dagegen die Kinder
turkischsprachiger Eltern, gefolgt von den Kindaus Roma-Familien und den Kindern
aus kurdischen Familien, die den letzten Platzdazigvgl. Abbildung 4-2).

Auch bestatigte sich unsere Annahme, dass der migjghbschluss der Eltern fir den
Deutscherwerb der KindeBosnisch/ Kroatisch/ Serbisch sprechender Elteon
geringerer Bedeutung sein durfte. Von gro3ter Beoguist der Bildungsabschluss der
Eltern dagegen fir den Deutscherwerb der Kindekisch sprechender Elterfinfolge
des grol3en Abstands zwischen den turkischen Dalekind der Schulsprache, vgl. dazu
Abschnitt 2.3). Die Zugehdrigkeit zur Bildungssditicder Turkei kann sogar
Benachteiligungen aufgrund der Zugehorigkeit zweeiSprachminderheit ausgleichen
(vgl. das Beispiel dekurdischen immer auch tirkischkompetent&ildungsschichtin
Abbildung 4-2).

Neueren Erkenntnissen zufolge (Cummins 2001: 18jedaber ein hohes Niveau in der
Zweitspracheauch auf dieErstsprachkompetendickwirken. Ein langer Schulbesuch
bedeutet demnach sprachlich ein doppeltes Priyitegnserer Abbildung steht daher im
Falle der walachischen Minderheit und der kurdischildungsschicht auch ein
"schulsprachlicher" Pfeil fiur die Erstsprachkompeteder Eltern — obwohl die
Erstsprachen im Bildungssystem bekanntlich nichttreen sind; es sind diese
Erstsprach-Pfeile daher nicht durchgehend, sondeterbrochen, da die Kompetenz in
diesen Sprachen niedriger ist als in der Schulgglac

1 zu genauen Erlauterungen, wann bei den Makrofaktain +, eint oder ein — gesetzt wurde, vgl. Bfiz{in
Vorbereitung; vgl. auch Brizi2006).
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2.4.2 Ergebnisse auf der Mesoebene (SpracherwertEern und Weitergabe der
Sprache an die Kinder): Variablen f, g# Spracherwerb schulisch/ sprachliche
Ausnahmesituation im weiteren Sinn/ sprachliche Aahmesituation im engeren

Sinn, #Weitergabe der L1/ der L2 durch die Eltern

Es bestatigte sich die Annahme, dass die erreiSipimchkompetenz der Elteim
Herkunftsland mit der getestete®Deutsch-Zweitsprachkompetenz der Kinder
Zusammenhang stehen dirfte ein Zusammenhang adsogléichsam "um mehrere
Ecken" zu gehen scheint: Je hoher die durchsdbhitl gruppenspezifische
Erstsprachkompetenz der Eltern, desto besser aigclEmebnisse der betreffenden
Kindergruppe irDeutsch(vgl. Abbildung 4-2).

Ein zentrales Ergebnis unserer Untersuchung zabtlgnsichtlich deMWeitergabe der
elterlichen Erstsprachelene Kinder, deren Erstsprache mit der Erstsprduier Eltern
identisch ist, erreichen im Deutschtest die besten Wertae J€inder, an die die
Erstsprache der Eltern nur teilweise oder gar nigitergegeben wurde (Sprachwechsel
in der Familie), erreichen signifikant niedrigereeké, und zwar sowohl in der "neuen
Erstsprache" als auch in der Zweitsprache Deutsgh i Abbildung 4-2 das Beispiel
derehemals kurdischsprachigen Gruppeseres Samples, diam Turkischen gewechselt
hat). Dieses Ergebnis konnte als Hinweis dara@fpmetiert werden, wie wesentlich die
Rolle des erstsprachlichen Inputs fiir Kinder in Miggration ist.

Das Ergebnis ist aber auch noch aus einem weiterend interessant: Es zeigt, dass es
sich in unserem Zusammenhang kaum um eine "freisdBeidung handeln kann, wenn
Eltern ihre Erstsprache aufgeben und zu einer Igebalftlich dominanten Sprache
wechseln. An unserem Sample aufert sich diese ibaitreler Entscheidung darin, dass
Sprachwechselprozesse unter relativ glinstigen Bedgen kaum vorkommen (z.B. bei
walachischen oder albanischen Familien); dafletresie aber geh&uft unter besonders
ungunstigen Bedingungen auf (z.B. bei kurdischemilen; in unserer Abbildung aus
Platzgrinden  nicht  enthalten: Roma-Familien mit aSpwechsel. Sogar
tlrkischsprachige Familien tendieren zum Spracheelch sie sprechen nicht selten mit
ihren Kindern Deutsch, ohne sich in dieser Spréableémisch” zu fuhlen. Darin spiegelt
sich moglicherweise exakt das geringe Prestigeistiner Dialekte, dessen sich die
turkische Landbevolkerung wohl bewusst ist).

2.4.3 Ergebnisse auf der Mikroebene (konkrete Sgreompetenz und sprachliche
Identitat der Kinder): Variablen h, i: # Ausgangs-Kompetenz der Kinder in L1/ L2 der
Eltern, #sprachliches Selbstvertrauer;, erstsprachliche Motivation

Wie erwahnt (vgl. dazu Abschnitt 2.2), korrelieran unserem Sample hohe
Erstsprachkompetenz, hohes Selbstvertrauen unddistsprachlichg!) Motivation mit
besseren Ergebnissen Deutschest. Auch ist eine Verbindung zwischen niedrigerem
Selbstvertrauen, niedrigerer erstsprachlicher Maitiv und familidrem Sprachwechsel
erkennbar.
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Betrachtet man nun, von der Mikroebene aus, dieamnsenhé&nge zur Meso- und
Makroebene, so lassen sich manche offenen Fragefichérweise beantworten. Es
durfte z.B. eine Verbindung bestehen zwischen d&whandeltwerdeneiner
Sprachgemeinschaftden daraus folgendeMdglichkeiten zum Spracherwerb/ zur
Sprachweitergabeaind derindividuellen Sprachkompetenz bzw. sprachlichemtiti.
Diese Verbindung liefert einen ersten Hinweis dfrawarum Selbstvertrauen,
erstsprachliche Motivation und Erstsprachkompetenziirkischen Migrantenkindern oft
schwacher ausgepragt sein dirften als bei Kindasmdem ehemaligen Jugoslawien.
Eine Mdglichkeit, in der schulischen Praxis aufsdieErgebnisse zu reagieren, liegt
vermutlich in einer gezielten Forderung von Selbdtauen und Erstsprachkompetenz,
gerade bei Kindern aus Familien mit sprachlicherskBiinierungshintergrund (vgl.
Akkus, Brizi¢ & de Cillia 2005).In jedem Fall soll hier gezeigt werden, wie wenig
aussagekraftig es ist, mit moglichen Erklarungen auder Mesoebene, d.h. bei den
Eltern der Migrantenkinder, stehenzubleiben.

2.5 Diskussion

Der Begriff des Semilingualismus ist bereits séiigerer Zeit nicht mehr in Gebrauch.
Fur seine Kritikerlnnen tragt er zu sehr den Beaigasack einer mangelnden Féahigkeit
zum Spracherwerb, auch wenn der Begriff de faotbtrso gedacht war (vgl. Cummins
2001: 102). Es stellt sich nun in der vorliegentlbriersuchung nattrlich die Frage, ob
nicht auch unsere in Sprachwechsel-Situationennddégthen Familien durch das
vorgeschlagene Modell allzu sehr in "SemilinguarMerdacht” geraten. Um diesen
Begriff also von Anfang an auszuschlie3en, um abeichzeitig auch Situationen von
Diskriminierung benennen zu kénnen, wurde hier d@=griff der sprachlichen
Ausnahmesituatiodefiniert (vgl. Abschnitt 2.3). Damit soll klarge#it werden, dass es
nicht umFahigkeiten sondern unMoglichkeitengeht. Es soll aber auch nicht bestritten
werden, dass die Abwesenheit von Mdglichkeitenwdibe Entfaltung der Fahigkeiten
unter Umstanden verhindern kartes durfte eine lllusion sein zu glauben, dass in
sprachlicher Hinsicht Chancengleichheit herrscht, dss also die prinzipielle
menschliche Sprachfahigkeit auch radikal diskriminerende Situationen ausgleichen
konnte. Der Wechsel von einer alten zu einer neuen Estberist fir die menschliche
Spracherwerbsfahigkeit wahrscheinlich wenig prolagsch, wenn didaktische und vor
allem zeitliche Faktoren zum Erlernen und Ausbalemneuen Sprachkompetenz positiv
ausgepragt sind und wenn immer auf die urspranglinstsprache zurtickgegriffen
werden kann. Grundsatzlich anders verhélt es sielnn der Sprachwechsel aus Angst,
Scham oder wirtschaftlicher Not entspringt, wengsoatlie alte Erstsprache praktisch
"verschwiegen" werden muss. Hier ist kaum von fididgen Faktoren auszugehen. Eine
solche Situation, weltweit in zahlreichen Kontexterd auch in der Migration zu finden,
durfte nicht mehr als "normaler" Sprachwandel d8prachwechsel zu bezeichnen sein,
vor allem dann nicht, wenn die neue "Erstsprache"wirklich erlernt werden konnte
(vgl. z.B. Lasimbang, Miller & Otigil 1992).
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In diesem Zusammenhang scheinen besonders die emerigreits existierenden
Untersuchungen zur Nichtweitergabe der elterlidBestisprache(n) interessant. Hier zeigt
sich Ubereinstimmend die funktionale Begrenzthed €lterlichen Inputs, wenn praktisch
eine Fremdsprache an die Generation der Kinderevggigeben wird. Eindrucksvoll
zeigen sich aber auch die Auswirkungen dieses ¢$npatuf sprachliche
Selbstwahrnehmung und Sprachkompetenz der Kindglr Afshar 1998; Wodak &
Rindler-Schjerve 1985). Ganz besonders das kirelllobxikon dirfte auf mangelnden
Input sensibel reagieren (vgl. Cummins 2001: 10®ps in diesem Zusammenhang
bislang offenbar fehlt, ist eine entsprechende tdntthung seitens der
Sprachtodforschung. Hier steht immer die Kompetiander verlorengehenden Sprache
im Zentrum des Interesses, sodass weitgehend uriitibt, wie kompetent die
Sprecherinnen in ihremeuenErstsprache in verschiedenen Kontexten sind (TBoma
2001). Immerhin definiert die Sprachtodforschungctimplete acquisition” als vom
"normal language acquisition process" grundsatalierschiedene Situation und betont
die Uberaus grofRe Bedeutung, die der Input fUrSteacherwerb hat (Sasse 1992 a: 62).

Klargestellt soll hier auch werden, dass sich deerdang von einer alten zu einer neuen
Sprache unter diskriminierenden Bedingungen ddutlom Verwenden eines
"gemischten Codes" bei Migrantenjugendlichen ustesilet. Auch dieses "Gemischt-
Sprechen" der Migrantenjugendlichen ist natirlidheeForm von Sprachwand@l,
charakteristisch ist hier aber geradieht eine Verleugnung, sondern eine besonders
deutlichen Manifestation der eigenen Herkunft (#jhnenkamp 2000).

Sprachliche Diskriminierung tragt jedoch nicht ndas Gesicht des erzwungenen
Sprachwechsels. Sie begegnet uns in den Herkumdtsié der Migrantinnen, aber auch
in den Einwanderungslandern oft in Form von insbneller Diskriminierung und
beschranktem Bildungszugang. Dass in solchen Kaerieder Erwerb der Schulsprache
eingeschrankt ist, versetzt Menschen ebenfallgnia lzenachteiligte Lage. Und gerade in
den Einwanderungsléandern, wo die (Un)Beholfenhait iUmgang mit dem
Bildungssystem Uber den gesamten beruflichen Wardggentscheidet, ware ein
mitgebrachtes elterliches Kapital an sprachlichetdudgserfahrung von grofiter
BedeutungWas daher die hier besprochenen sprachlichen Ausnatesituationenen
madglicherweise gut dokumentieren, ist der Umstandwie stark Bildungs- und
Sprachenpolitik des Herkunfts- und des Einwanderunglandes tatsachlich
ineinandergreifen und wie haufig sie sich unglickéh ergénzen.

®2Und im Prinzip ist jede Sprache eine Form von |ghagsstadium — denn eine ,reine” Sprache, an effretpunkt ihrer
Entwicklung angelangt, existiert im Grunde nichéyRolds & Akram 2001).
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3 Folgen fur die Spracherwerbsforschung

Dass man aus vielen Grinden in Untersuchungen zummacBerwerb von
Migrantenkindern mit der Ursachensuche nicht baiEikern stehenbleiben sollte, wurde
schon mehrfach erwéahnt.

Es ergibt sich aus unserer Untersuchung aber noehweeitere Anregung, und zwar zu
Sprachtestungen, wie sie zurzeit auch in OsterigigoRer Zahl stattfinden: Hier sollte
vor jeder Untersuchung mit gréRtmdglicher Genauigk&thergestellt werden, ob es
wirklich die Erstspracheder Kinder ist, die man testet. Es wurde ja bereitvahntim
Fall von Kindern aus dem ehemaligen Jugoslawien igtei rund 12 Prozent mit einer
Minderheiten-Erstsprache zu rechnen; und im Falle wn Kindern aus der Turkei
kann gar bei rund 40 Prozent davon ausgegangen wesd, dass nicht Tdrkisch,
sondern eine Minderheitensprache die Erstsprache tisoder dass Turkisch erst
kurzlich zur neuen "Erstsprache" wurde.®® Erhebt man jedoch, wie bislang in so gut
wie allen Untersuchungen geschehen, ausschlieBliche Erstsprachen Bosnisch/
Kroatisch/ Serbisch und Turkisch, so wird auf dieseArt - wenn auch nicht
willentlich - ein monolinguales Konzept reproduziet, obwohl man doch eigentlich
Mehrsprachigkeitsphdnomene untersucht. Es darf alsmicht verwundern, wenn bei
einer solchen Vorgangsweise manche Ergebnisse rdbsst bleiben.® Die Suche nach
den tatsachlichen Erstsprachen der Kinder solltshale unbedingtvor jeder
Sprachtestunginternommen werden, und zwar von Personen, digenit Kontext und
den Sprachen der verschiedenen Herkunftslandeersestertraut sind. Wenngleich
derartige Vorbereitungen aufwéndig sind und nicht jedem Fall zwangslaufig
vollstandig gelingen missen (z.B. bei besondegmstiisierten Sprechergruppen), so
stellt dennoch eine solche Zugangsweise sicherneimesentlich adéquateren und
erklarungsmachtigeren Hintergrund dar, als dies gumgangsweise leistet, bei denen die
jeweiligen Muttersprachen vorweg nicht verlasskchiert werden konnten.

Etwas anders und trotzdem &hnlich verhélt es sitiUntersuchungen, die sich mit der
Sprachkompetenz von Migrantenkindern aus der falis&c tlrkischsprachigen
Landbevolkerung befassen: Die Leistung dieser Kinded bislang meist grundséatzlich
an der neutlrkischen Schriftsprache gemessen; eleglen ware aber, ob hier nicht die
eigentliche Erstsprache, d.h. das dialektale Tdhkisler Landbevdlkerung, mehr
Aufschluss uber die kindliche Sprachkompetenz gddiemte®®

63 Diese zahlen stellen allerdinggindestangaberar - in der Migration ist tatséchlich mit einebdireprasentation der
Minderheiten zu rechnen, da marginalisierte Bewilikgsgruppen besonders stark zur Migration tendiévgl. Ucar
1996; Maas & Mehlem 2002; u.v.m.).

%4 Eine Wiener Untersuchung kam zu dem Ergebnis, dkessmuttersprachliche Unterricht fir die unterganh
Migrantenkinder,keinen deutlichen Vorteil'bringt und dass manche Kindeit muttersprachlichem Unterricht sprachlich
schlechter abschneiden als ohne. Es fand sich iéise dErgebnisse, die fur Aufregung sorgten, kesnegrklarung
(Olechowski, Hanisch, Katschnig, Khan-Svik & Pe26}p2: 48).

8 Ahnliches gilt fir marokkanische Migrantenkindegl(MMaas & Mehlem 2002).
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Zum Abschluss dieses Kapitels soll ganz grundséitangemerkt werden, dass erst die
Kombination von Zugangen aus verschiedenen Dismplidas hier vorgestellte Modell
und damit die Art meiner Untersuchung ermdglicht-haoder, um es mit D. Cameron zu
formulieren: "... if sociolinguistics is to progeeffom description to explanation [...] it is
obviously in need of a theory linking the ‘lingugstto the ‘socio’." (Cameron 1990: 84).
Der oftmals allzu grof3e Abstand, der gerade Linguisnd Soziologie voneinander
trennt, erweist sich damit besonders dann als ehseknn es, so wie hier, darum geht,
bislang unerklart gebliebene und gleichzeitig fiendBildungserfolg so zentrale
Phanomene wie das dberkunftsspezifischen Sprachlern(miss)erfaofgsler Migration
besser zu verstehen und ihre Ursachen zu ergrinden.

4 Folgen fur die Migrations-(Spracherwerbs- und Bitlungs-)Forschung

Es soll nicht verschwiegen werden, dass die Ergsbkndler vorliegenden linguistischen
Studie den Resultaten einzelner Metastudien (zsBelE2006) diametral widersprechen —
zwar nicht in jeder Hinsicht, aber doch gerade ,dwd es zentral um Sprache geht.
Worin liegen die Grinde dafir?

Dass sich die verschiedenen Disziplinen in ihretr&dtungsweise z.T. gravierend
voneinander unterscheiden, ist nicht neu. Als Beiseien hier Sprachtodforschung vs.
Spracherwerbsforschung genannt: Wahrend inSpgachtodforschungpraktisch jeder
Prozess von Sprachverlust als hochst kreativertlitdt immer auch erfolgreicher
Ubergang zu einer neuen "Muttersprache" verstandémi, zeigt sich bei der
UntersuchungderselbenBevoélkerungsgruppen (d.h. ethnischer Minderheiten)der
Spracherwerbs- und Bildungsforschuein ganz anderes Bild: Hier ist der Ubergang
zwar offenbar ebenfalls kreativ (vgl. HinnenkampMg&ng 2000), aber alles andere als
durchgéngig erfolgreich; sprachliche und Bildungseile halten sich ganz im Gegenteil
hartnéckig tiber Generationen hinweg.

Der Gegensatz zwischen der Metastudie von Ess@6)2finerseits und einer immerhin
erheblichen Anzahl von linguistischen Untersuchungedererseits (und damit auch der
vorliegenden Studie) dirfte auf einer vergleichbarébene, d.h. in einem sehr
unterschiedlichen Fokus, liegen. Noch dazu untétsdie hier vorliegende linguistische
Studie gerade nicht den individuellen, sondern dengruppenspezifischen
Sprachlern(miss)erfolg — womit Hintergrundvariablemie Intelligenz, familiare
Migrationsursachen u.a. (vgl. Esser 2006) hochgradiBedeutung verlieren; schlief3lich
ist z.B. nicht anzunehmen, dass ausgerechnet thidenz die einzelnen (ethnischen)
Gruppen in ihrem Spracherwerb tatséachlich voneieandhterscheidet — eine solche
Annahme wirde vielmehr Zweifel am (vielleicht allzeinseitig gepragten)
Intelligenzbegriff in der Bildungsforschung aufkommlassen.
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Der Gegensatz zwischen der genannten MetastudieEsser und der vorliegenden
qualitativen Untersuchung erklart sich jedoch vdtfitiu noch viel mehr aus einem
weiteren Unterschied: aus dem zwischen quantitatived qualitativen Formen der
Datenerhebung — und namentlich aus der Mdéglichlkeit dem Anspruch, deexakten
familidren Sprachgebrauchu erheben. Tatséchlich lautet daher die zenkedge hier,
ob eine (Meta)Studie sich letztlich nur auf den vden Untersuchungspersonen
angegebeneroder vielmehr auf denatsachlichenSprachgebrauch in den Familien
beziehen kann.

Um gerade in diesem Punkt auf die Unvereinbarkeiaingtativer mit qualitativen
Ergebnissen zu reagieren, wurde deshalb in deregeriden Studie von Beginn an auf
die besondere Genauigkeit der Datenerhebung Wéegtgaldie Resultate lassen dies
moglicherweise erkennen und dirften so immerhinder Lage sein, einige neue
Mdglichkeiten der Beantwortung offener Fragen zidm.

Ebenso wurde auch in der Auswertung und Interpogtatler Daten versucht, die
Hintergrinde des so unterschiedlichen  Abschneidener verschiedenen
Herkunftsgruppen neu zu beleuchten und Zusammeshémgprechend zu benennen: so
etwa mit dem Begriff desprachlichen Kapitalsdas bereits lange vor jedem (mono- oder
bilingualen) Unterrichtin der Familie greift; oder auch mit dem Begriff der
intergenerationalen Transmissioreiner Nicht-Erstsprache, die immer auch eine
Extremform vonKapitalverlust darstellt. Die sich daraus logisch ergebende Bedegu
der VariableSelbstvertrauengerade in der Migration, scheint vor diesem Higrend
verstandlicher zu werden, ebenso wie die demge@engéringe Bedeutung der
Variable Zweitsprachmotivation, die noch dazu in de schwachsten Gruppe (der
turkischen) deutlich am héchsten () ausgeprégt ist

Auch lasst sich so nun mdglicherweise unter ganemesesichtspunkten an die Frage
herangehen, warum denn die Ergebnisse zur Effizidesg sog.Muttersprachlichen
Unterrichts fir Migrantenschilerinnen bislang derart widerspiith ausfallen: Dass
Migrantenfamilien z.B. aus der Turkei zu 40 bisPi@zent tatsachlich andere Sprachen
als Turkisch sprechen, aber auch, dass Migrantelidamoft genug bereits zur
dominanten Sprache der Einwanderungsgesellsch&ft m Deutschen) gewechselt
haben, ohne dies in grol3en Erhebungen tatsdchimligaben — all das lasst vermuten,
dass wir es hier mit Aspekten zu tun haben, die wiber quantitativen
Migrationsforschung bisher kaum erfasst werden temnEs lasst aber auch vermuten,
dass die genannten Aspekte nicht nur fur die hégpliochenen Gruppen, sondern ebenso
oder ahnlich auch fir marokkanische Migrantenfamilgelten (vgl. Maas & Mehlem
2002) und dass sich damit vermutlich die meisteshdrigen Ergebnisse zum
muttersprachlichen/ bilingualen Unterricht relagrén lassen durfterDenn jegliche
Erfolge oder Misserfolge eines  muttersprachlichen  bkerrichts  fir
Migrantenschulerlnnen sind erst dann Uberhaupt untesuchbar, wenn zuvor
festgestellt wurde welcheMuttersprachen diese Schilerlnnentatsachlichsprechen
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Die Folgen fur die Forschung kdnnten bzw. solltahebliche sein: Eineengere
Zusammenarbeitwischen der Sprachwissenschaft und der Soziokigieint Gberfallig
zu sein; profitieren kdnnte sowohl die Sprachensfentschung (in der das Nichtbeachten
der Makrofaktoren als problematisch betrachtet eenthuss) als auch die soziologische
Migrationsforschung (deren Interpretation spradtdic Phdnomene und zugehériger
Erklarungshypothesen — z.B. jener von Cummins!livédse als ebenso problematisch
eingestuft werden muss).

Weiters scheint fur die Zukunft wohl auch eikembination zwischen quantitativen und
qualitativen Forschungsmethodengedacht werden zu mussen: Denn die Erhebung der
tatsachlichen Erstsprachen der Migrantenfamilien aus den veeskghien
Herkunftslandern stellt bis heute praktisch eingintien Fleck" der Migrationsforschung
dar (vgl. auch die dahingehende Kritik von Extrar&mur 2004). Ebenso wie fur das
Verstandnis von Bilingualitat, die erst in den 1860ahren als "unschadlich" bzw. sogar
als "vorteilhaft" erkannt wurde (vgl. Esser 2008jirften sich daher auch fur jedes
Verstandnis von bilingualem Unterricht angesiclagbesserter Forschungsmethoden und
einer verstarkten interdisziplindren Zusammenarbsithon in naher Zukunft
moglicherweise ganz neue Sichtweisen ergében.
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Annex
1. Tagungsprogramm

.Bildungsbe/nach/teiligung und Migration -
in Osterreich und im internationalen Vergleich*

Kommission fuir Migrations- und Integrationsforscgun
Osterreichischen Akademie der Wissenschaften
Veranstaltungsort: Theatersaal der OAW, Sonnerdsksg 19, 1010 Wien

Dienstag, 6. Dezember 2005

9:00 BegrufRung und Moderation durch Rainer Bakibdc

9:15-10:00 Forschungslage zu Bildungsbe/natiglieg in Osterreich.
Johann Bacher, Institut fiir Soziologie, Univeisitinz

10:00 — 10:45 Generationenibergreifende sozialeilféilvon Immigrantinnen in
Wien. Eine Sonderauswertung des Datensatzes Letathabensqualitat
in Wien, 2003
Vlasta Zucha und Silvija Rapa, SORA, Wien

10:45-11:00 Pause

11:00- 11:45 Bildungswege von Jugendlichen d&eheration. Erste Ergebnisse des
FWF-Projektes ,Die Integration der zweiten Migrargeneration in
Osterreich®,
Hilde Weiss, Institut fiir Soziologie, Universitati&i

11:45-12:30 Das EU LIMITS-Projekt 2003 — 2005n&mtionenibergreifende
Bildungsbeteiligung von Serbinnen und Turklnnei\ien.

Rossalina Latcheva und Johann Kerschbaum, Zentiu®dziale
Innovation, Wien

12:30 - 14:00 Mittagspause
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Moderation: Bernhard Perchinig

14:00 — 14:45 Welche Faktoren sichern Chancenggggeit in Schulsystemen? Eine
OECD-Studie basierend auf den PISA-Daten.
Barbara Herzog-Punzenberger, eif, OAW, Wien

14:45 - 15:15 Handicap Migrationshintergrund? Emternational vergleichende
Analyse des PISA 2000 Datensatzes.
Angela Wroblewski, Institut fir Héhere Studien, Wie

15:15-15:30 Pause

15:30 - 16:15 The Integration of the European Seécddeneration, 2005 - 2008.
Vorstellung des dreijahrigen 8-Landervergleichsgktgs TIES.

Barbara Herzog-Punzenberger, Institut fir Euragbéds
Integrationsforschung, OAW

16:15—-17:00 Die sprachpolitische Situation imkdaftsland und ihre Auswirkungen
auf den Schulerfolg am Beispiel tiirkischer KindeQsterreich.
Katharina Brizic, Institut fir Sprachwissenschéftiversitat Wien
17:00 - 17:15 Pause
Offentlicher Vortrag
17:15-19:00 Sprache und (strukturelle) Integratn.
Prof. Hartmut Esser, Universitat Mannheim

Discussant: Doz. Rainer Baubdck

Moderation: Prof. Heinz Fassmann

Kurzbeschreibung des Tagungskonzeptes:

Durch den ungefahr zeitgleichen Abschluss mehrBrejekte bzw. die Verflgbarkeit
von Datensétze, die Analysen beziiglich der Bildbagsligung und des Bildungserfolgs
von Migrantinnen und deren Nachkommen in Osterreiatassen, kénnen erstmals
tiefergehende Zusammenhénge beleuchtet werden.
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Die Tagung ,Bildungsbe/nach/teiligung und Migration in Osterreich und im
internationalen Vergleich* mdchte Analyseergebniésterreichspezifischer Datensatze
vorstellen, diese in einen internationalen Vergisiahmen bringen und den politischen
Diskurs bzw. die Steuerung von Forschung dazu inieéBeing setzen. Als Einleitung
werden die Ergebnisse der aktuellen OECD-Publikaza Chancengerechtigkeit in
Schulsystemen vorgestellt. Daran anschlieBend \werdérei wien- bzw.
Osterreichbezogene Datensétze und Analyseergelir@speochen.

Im ersten Teil des Nachmittagblocks wird die Betiindng mit quantitativen Datensatze
unterbrochen von einer Betrachtung der Forschuggsta Bildungsbe/nach/teiligung in
Osterreich, um den Blick auf die Entwicklungen urekrstellen in der Produktion und
Steuerung wissenschaftlicher Erkenntnisse im Thésigeder Tagung zu lenken, sowie
der Vorstellung des gerade laufenden internationbé:dervergleiches ,The Integration
of the European Second Generation“. Nach einer ekurPause kommt die

Sprachwissenschaft mit einer qualitativen Langhatie zu den Auswirkungen

sprachpolitischer Kontextfaktoren zu Wort. Schlieftl werden die Ergebnisse des
internationalen Vergleichs der PISA Daten in Hiokli auf Schilerinnen mit

Migrationshintergrund vorgestellt.

Als Hauptvortrag wird Prof Hartmut Esser von deinvugnsitat Mannheim die Ergebnisse
seines kirzlich abgeschlossenen Projektes zu Spraicth Bildung vorstellen und die
Situation der Schilerlnnen mit Migrationshintergitin Deutschland im internationalen
Vergleich diskutieren sowie mdgliche Parallelen whaterschiede zu Osterreichischen
Situation aufzeigen. In der Rolle des ,discussamifd Doz. Bauboéck kritische
Nachfragen an den Vortragenden stellen. Im Ansshlwgrd es Zeit fiur die
Publikumsdiskussion geben.

Die Referentinnen werden gebeten, ihre Referate &ifoche vor der Tagung zur
Verfligung zu stellen. Einerseits sollten sich &lgeiligte mit den Inhalten der anderen
Referate vorbereitend auseinandersetzen und asdisebei jenen Auswertungen, die
sich auf dieselbe Grundgesamtheit beziehen, Quendimgen herstellen. Dies gilt
insbesondere fur die wienbezogenen AuswertungenLdB4&-, Weiss- und LIMITS-
Datensatzes.

Konzept und Organisation: Barbara Herzog-Punzemeeif/ OAW, Tel. 51 581 — 7567
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2. Kurzzusammenfassungen

Johann Bacher, Institut flr Soziologie, Universitiitz
johann.bacher@jku.at

JForschungslage zur Bildungsbe/nach/teiligung in O®rreich*

Seit der Jahrtausendwende, insbesondere aber SN2 Rasst sich fur Osterreich
erfreulicherweise eine Renaissance der soziologisd@ildungsforschung zum Thema
der Bildungsungleichheiten feststellen. Die Gruhigfir sind wissenschaftsinterner und
wissenschaftsexterner Natur. Sie werden kurz antesk

Die Re-Thematisierung der Bildungsungleichheiteihdaau gefiihrt, dass die soziale und
regionale Selektivitdt des Osterreichischen Bildwygtems bereits relativ gut
dokumentiert ist. Bezlglich des Migrationshintergfuist der Informationsstand noch
durftiger. Allerdings gibt es bereits Studien niitean regionalen Schwerpunkt auf Wien.
Es ist daher zu erwarten, dass diese Licke bald asterreichweit geschlossen sein
wird. Dokumentiert, aber wenig thematisiert sindsg@echtsspezifische Unterschiede.
Besonders erfreulich ist, dass sich zum einen jigngdachwuchswissenschaftlerinnen
mit der Thematik auseinandersetzen und dass zuneremdaber auch &ltere
Fachkolleginnen ihr Interesse an diesem Thema wdetdeckt und mit empirischen
Forschungsarbeiten begonnen haben.

Angesichts dieser positiven Bilanz stellt sich dieage nach ,Leerstellen in der
Produktion und Steuerung wissenschaftlicher Erkesse“, die entsprechend der
Zielsetzung der Veranstaltung im Nachmittagsblaskwtiert werden soll.

Analysen zur Bildungsungleichheit sind haufig bigarWinschenswert wéren Analysen,
die Uber diese bivariate Betrachtung hinausgeheah dia Wirkungszusammenhange
mittels pfadanalytischer Techniken untersuchen. ubad wirden sich Anhaltspunkte

Uber das Zusammenwirken der Ungleichheitsdimensiomtereinander ergeben. Dieses
Argument wird anhand eines Beispiels verdeutlicht.

Aber auch diese Analysen sind nicht ausreichendnveeziologische Bildungsforschung
gestaltend mitwirken will (soll). Wichtig hierfuiraen Studien, die sich mit Faktoren und
Bedingungen beschaftigen, welche die statistischtstigllbaren Zusammenhange
hervorbringen. Methodisch geeignet waren: inteomati vergleichende Studien,

Hinzunahme intervenierender Variablen und qualigatrallstudien. Untersuchungen der
genannten Art gibt es in Osterreich wenig. Ein Belswird gegeben.

Licken in der Forschung bestehen auch noch in &migschen Analyse der aktuellen
Bildungspolitik.
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Hinzu kommt ein weiteres gravierendes Defizit, némldie Mitwirkung bei der
Entwicklung von MaRRnahmen. Die soziologische Fausghkonzentriert sich zu sehr auf
Deskription und Kausalanalysen.

Ein Defizit, das noch vor einiger Zeit zu beklagedre, besteht heute nicht mehr,
namlich die offentliche Stellungnahme von Soziotwgdn zur Bildungs-/Schulpolitik.
Hier wére vielleicht eine bessere Koordinierung Mednetzung zu tiberlegen.

Vlasta Zucha, Silvija Rapa, SORA Institute for Sd&esearch and Analysis, Wien
vlasta.zucha@sora, ailvija.rapa@sora.at

»Generationsibergreifende soziale Mobilitat von Immjrantinnen in Wien. Eine
Sonderauswertung des Datensatzes ,Leben und Lebensditat in Wien’ (2003)*“

Einige Gruppen von Migrantinnen sind in vielen Lefigereichen gegeniber der
einheimischen Bevolkerung von Benachteiligungerrksta betroffen. Dabei stellen
Qualifikation und Ausbildung sowie Berufstatigkesentrale Bereiche dar. Bisherige
Untersuchungen unterschieden Migrantinnen in etstée nach Staatsbirgerschaft und
Herkunftsland. Dies ist weitgehend darauf zurlcibuén, dass in den Datensatzen der
offiziellen dsterreichischen Statistiken (z.B. Vetiahlung, Mikrozensen, Arbeitsmarkt-
statistiken, HV-Daten) keine Unterscheidung nachrsintinnengeneration maoglich ist.

Es ist davon auszugehen, dass die berufliche unidisdvobilitat nicht nur bei der ersten
Zuwanderungsgeneration eingeschrankt ist, sondess dich Benachteiligungen im
Bildungs- und Arbeitsbereich auch bei der nachfolipen Generation fortsetzen. Die
Studie zielt auf die Frage, welche soziale Posifitigrantinnen im Vergleich zu der
einheimischen Wiener Bevolkerung einnehmen und lveekoziale Position die zweite
Generation gegentber der ersten Generation einnimitBerufssituation als zentraler
Dimension). Die Bildungsbeteiligung der zweiten @&etion sowie die
Bildungsabschlisse der ersten im Vergleich zur tameGeneration bilden dabei den
Schwerpunkt der Betrachtung.

Als empirische Grundlage wird der Datensatz ,Lebed Lebensqualitat in Wien 1I* aus

dem Jahr 2003 herangezogen, der es ermdglicht BAaslanderungsgenerationen zu
unterscheiden. Zur Beantwortung der oben formaerfFragen werden Gruppen-
vergleiche vorgenommen, die Analyse konzentriezh shsbesondere auf Unterscheid-
ungen nach Zuwanderungsgeneration und ethnischiwuhfe Darliber hinaus werden

Probleme, die bei der Analyse insbesondere deruBgdbeteiligung bzw. Bildungs-

abschlisse abgetreten sind, thematisiert. So seipielsweise der Vergleichbarkeit und
Angemessenheit der Bildungsindikatoren nachgegarngmmie mdgliche Loésungen

vorgestellt werden.
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Hilde Weiss, Institut fiir Soziologie, Universitati&i
hildegard.weiss@univie.ac.at
»Die zweite Generation: Erfolg im Bildungsweg?*

Die Studie zur ,Integration der 2. Generation* kegten Schwerpunkt auf die Fragen:
welche Bildungsqualifikationen und beruflichen Riosien konnten erreicht werden?
Welche sozialen Netzwerke haben die Jugendlicherdgebaut und welche
Zugehdrigkeitsgefuhle und Wertorientierungen haterentwickelt.

In diesem Referat wird tber Bildungswege und Hugriénde berichtet. Die Analyse der
erzielten Bildungspositionen zeigte, dass sich @rinsoziale Herkunft und die

Konzentration auslandischer Jugendlicher in Schilewerlich auswirkt; spezifische

Merkmale des Milieus, wie Sprachgebrauch zu Hauder énterethnische Kontakte,

treten diesen Faktoren gegenuber relativ in derierinund. Ethnische Merkmale treten
also eher als Effekte des sozialen Milieus in Eegsuling (d.h. Konzentration

auslandischer Jugendlicher in Schulen verbinddt smt der Schichtzugehdrigkeit).

Betrachtet man die beruflichen Positionen, so kemnsich die bereits berufstétigen
Jugendlichen im Vergleich zu den Vatern — die mettlibh in den untersten Positionen
konzentriert sind — verbessern; bei einem Drittarde jedoch der niedrige Status des
unqualifizierten Arbeiters ,vererbt‘. Doch bestehdarchaus Unterschiede nach der
nationalen Herkunft der Jugendlichen.

Barbara Herzog-Punzenberger, eiff OAW, Wien
barbara.herzog-punzenberger@oeaw.ac.at
~Chancengerechtigkeit in Schulsystemen?*

Die Frage, wovon Unterschiede in der Bildungsbigi#ilg abhangen, wird mit
individuellen Charakteristiken, darauf folgend oher Zugehdérigkeit zu einer bestimmten
soziokulturellen Gruppen beantwortet. Bei Untersungfen, die sich auf eine Region/ein
Land beschranken, entweichen Faktoren auf der i@gstene oft dem Blick, da es keine
Vergleichseinheiten gibt.

Obwohl die PISA-Studie der OECD nur einen sehr ifisehen Ausschnitt, namlich die
getesteten Leistungen 15- bis 16- jahriger Schiher in den Bereichen Lesen,
Mathematik und Naturwissenschaften freigibt, ernubglsie doch eine eingeschréankte
Bewertung der Auswirkungen verschiedener Systemfakt In dem 2005 von der
OECD veroffentlichten Bericht ,School Factors Rethto Quality and Equity. Results
from PISA 2000" wurde errechnet, dass die folgenskrhs Faktoren fir die Effektivitat
- im Sinne von Qualitat und Chancengerechtigkeler Bildungsanstrengungen der 34
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beteiligten Lander verantwortlich sind: StruktueelCharakteristiken der Schulsysteme
(zB Selektivitat), sozio-okonomischer Status demiBerinnen, sozio-6konomische
Zusammensetzung der Schulen, Schulressourcen, -Betuprozesse,
Schulklima/Lernumgebung. Die Reihung erfolgt vorhustesten Faktor abwaérts.

Um die bei der PISA-Erhebung nicht bertcksichtigiektoren nicht aus dem Auge zu
verlieren, wurde vom Deutschen Bildungsministerinnsechs Landern erhoben, welche
Faktoren vor Ort als wichtigste fur das jeweiliges&hneiden bei PISA 2000 beurteilt
wirden. Die Resultate lenken die Aufmerksamkeit digf breite Unterstitzung von

Bildung an und flr sich in einem Land, das AnsetienLehrerinnen bzw. des Berufes,
die Schulautonomie, die Schulnetzwerke sowie vézdelme Formen des Monitorings
und der Evaluation, inklusive der Schulinspektion.

Die genannten Faktoren auf der gesellschaftliclen Bystemebene sollen als Rahmen
und Hintergrundfolie fur die Betrachtung der engmhen Ergebnisse der
Bildungsmobilitéat von Schilerinnen bzw. Familient mnd ohne Migrationshintergrund
dienen. Neben den Faktoren im Bildungsbereich giddch einige andere Bereiche wie
die rechtliche Situation, historische Gruppenbenigien, die Einwanderungsgeschichte
einer Gruppe, das gesellschaftliche Selbstverstdnoha Diskriminierung, um nur einige
zu nennen, zu berucksichtigen. Je mehr sich Hagdempfehlungen auf das genaue
Verstandnis der interagierenden Faktoren grindesstod treffsicherer kénnen sie
entwickelt werden.

Angela Wroblewski, Institut fir Héhere Studien (EQWien
wroblews@ihs.ac.at
»Handicap Migrationshintergrund. Eine Analyse anhandvon PISA 2000

Die Analyse des Einflusses der sozialen Herkunftcae Bildungspartizipation und —

erfolg hat auch in Osterreich lange Tradition, yealoch haufig aufgrund der verfiigbaren
Datengrundlage nur eingeschrdnkt mdglich. Bislat@and daher die Analyse der
Partizipation an Bildung im Vordergrund. Mit dentdmational vergleichenden
Erhebungen der OECD liegen nun auch reprasent®taten zu Schulleistungen vor.
Anhand der PISA Daten aus dem Jahr 2000, in derhatiekompetenz im Vordergrund
stand, erfolgt eine Analyse des Einflusses derassmzi Herkunft auf Schulleistungen
(Lesekompetenz) von 15-Jahrigen. FiUr den vorliegendBeitrag erfolgt eine

Schwerpunktsetzung auf die Situation von Migrargimn
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Barbara Herzog-Punzenberger, eiff OAW, Wien
barbara.herzog-punzenberger@oeaw.ac.at
-TIES - The Integration of the European Second Genmation”

Es gibt kaum aussagekraftige Landervergleiche teghationsbereich. Die Datensysteme
sind sehr verschieden und schon aus Grinden derddghtede im Einblrgerungsrecht
macht der manchmal versuchte Vergleich von Staggsbliiinen mit einem auslandischen
Pass keinen Sinn. Integration ist ein langfristiggghrere Generationen umfassender
Prozess. Langfristige Effekte unterschiedlicheramatistaatlicher Kontexte machen sich
daher besonders bei den Nachkommen der Einwanaerlbemerkbar, insbesondere
wenn es gelingt, Familien &hnlicher Herkunftskor#exu vergleichen. Da in vielen
Lander der Geburtsort des Vaters und der Muttehtnierhoben wird, kdnnen
Nachkommen von Einwanderinnen, vor allem wennreiéand geboren wurden und die
hiesige Staatsbirgerschaft haben, nicht identifizierden.

TIES versucht durch sein Projektdesign den genannRroblemen auf der
Erhebungsebene zu begegnen. Ties ist ein auf neehdahre angelegter 8-
Landervergleich, an dem sich Frankreich, BelgieswtSchland, die Schweiz, Schweden,
Spanien und Osterreich beteiligen. Koordiniert wad von den Niederlanden aus.
Wahrend der ersten drei Jahre wird TIES durch nateo

Forschungsforderungsinstitutionen wie den FWF intefdsich und die deutsche
Volkswagenstiftung finanziert. Parallel und anselénd konnte Uber die
Generaldirektion Forschung der Eruopaischen Komonsdas TIES-Netzwerk durch
ein Dutzend Doktorandinnen- und PostDoc-Stipenderigestockt werden, sodass
Nachwuchswissenschafterinnen die Datenfulle nutaemd im Rahmen dieser
internationalen Kooperation ausgebildet werden kénn

Als erster Schritt wird durch eine eigene Befragung tber 10.000 Jugendlichen in 15
europdaischen Stadten eine Datenbasis geschafferstatistische Analysen zur sozialen
Mobilitdt der Nachkommen von Einwanderinnen aus Térkei, Ex-Jugoslawien und
Marokkos ermdglicht. An die quantitativen Auswedan anschlie3end sind qualitative
Erhebungen geplant. Die Interviewten sind zwisci@nund 35 Jahren alt und im
Einwanderungsland ihrer Eltern geboren. Eine Véhbgruppe von Personen, deren
Eltern im Land geboren wurden, wird ebenso in jedémnd befragt. Die
Stichprobenziehung gestaltet sich in manchen Limdeie etwa Osterreich, sehr
aufwendig. Die Befragung wird im Herbst 2006 stattén. In Osterreich werden jeweils
750 Personen in Wien und Linz befragt. Vorarlbeaght als Bundesland selbstfinanziert
bei der Erhebung mit. Die erhobenen Themen umfafBitdung, Beschaftigung,
Familie/gender, = Wohnen/Nachbarschaft, Religion, zletke/Transnationalitat,
politische Partizipation.
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Katharina Briz¢, Institut fir Sprachwissenschaften, UniversitaeWi
katharina.brizic@chello.at
.Das geheime Leben der Sprachen. Eine unentdeckteignantische

Bildungsressource*

Entdeckungszusammenhang fur diese qualitative suntbung sind die Ergebnisse einer
Wiener Langzeitstudie, die — analog zu zahlreicbatersuchungen international — das
Ergebnis brachte, dass sich turkische Migrantemindgrundsatzlich von
Migrantenkindern aus dem Raum des ehemaligen Jugesl hinsichtlich ihres
Spracherwerbserfolges unterscheiden: Die tlrkisétinder platzieren sich meist - und
so auch hier - am unteren Ende der Leistungsskatht nur in ihrer Zweitsprache,
sondern auch in der Erstsprache schneiden sieatesthlechter ab als die Kinder aus
dem ehemaligen Jugoslawien. Die Frage nach dend@nifir derartige "ethnische
Differenzen" musste bislang offen bleiben.

Die Suche nach den Ursachen daftr wird in der $raerbsforschung traditionell eher
auf Ebene der Familie und des Individuums betriebegine Vorgangsweise, die sich
nicht bewahrt haben dirfte, wenn es herkunftsspezifischeinterschiede geht; leicht

wird dabei Ubersehen, dass Faktoren der Meso- uktb&bene das generell schlechte
Abschneiden ganzer Bevolkerungsgruppen nicht nahtnerklaren koénnen, sondern
selbst der Erklarung bedurfen. Das verstarkte Hiehen von Makrofaktoren gehort

deshalb zu den wesentlichsten Anforderungen anealiere Migrationsforschung, ebenso
wie auch das Einbeziehen der Herkunftslander desclieedenen Migrantengruppen in
die Forschung. In unserem Fall fihrte das zu eimtendisziplindren Ansatz und zu einer
intensiven Beschaftigung mit der Sprach- und Mihdéenpolitik der Turkei und des

ehemaligen Jugoslawien.

Hartmut Esser , Universitat Mannheim
hartmut-esser@t-online.de
~Sprache, Bildung und (strukturelle) Integration”

Der Vortrag behandelt allgemein die Frage nachMenhanismen der Entstehung und
Stabilisierung ethnischer Schichtungen. Damit istletztlich — der Erfolg bei der
Eingliederung auf dem Arbeitsmarkt gemeint und dafiei Frage nach den Bedingungen
fur Benachteiligungen, die speziell mit ethnischdarkmalen zu tun haben kdnnten.
Neben migrationsbedingten Problemen des Transfensl wes Erwerbs von
Humankapital, vorwiegend in der Form schulischerldiig, und mdglichen
(statistischen) Diskriminierungen kommen Defizite sprachlichen Kompetenzen zur
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Erklarung in Frage. In dem Vortrag werden daher Bliechanismen und sozialen
Bedingungen des (Zweit-)Spracherwerbs und der i&afsprachlicher Kompetenzen auf
den Bildungs- und Arbeitsmarkterfolg behandelt. &alwird speziell auf mogliche
Interaktionseffekte der sozialen Bedingungen, wieaeader ethnischen Konzentration mit
Bildung und Einreisealter, sowie auf die besondé&iéekte bilingualer Kompetenzen auf
die schulischen Leistungen und das Einkommen earggen. Den Abschluss bildet ein
Blick auf die Situation der Migranten in Kanada miiher ,nicht offiziellen“ sprachlichen
Herkunft.
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3. Die Integration der Europaischen Zweiten
Generation

T 1 E S

Was ist TIES?

TIES ist ein internationales Forschungsprojekt tierSituation der Nachkommen von
Einwanderinnen aus Ex-Jugoslawien, der Turkei urarokko in acht européischen
Landern. Als ,zweite Generation* werden dabei dre Einwanderungsland geborenen
Kinder bezeichnet.

Was sind die Ziele von TIES?

Im Mittelpunkt von TIES steht das Thema ,Integratio wobei sowohl die
wirtschaftliche und soziale Situation als auch &ild und Identitdt der zweiten
Generation ndher beleuchtet werden. Das Projektrsutht die langfristigen Folgen der
Arbeitsmigration, die alle mittel- und nordeurodien Staaten seit den sechziger Jahren
erfahren haben. Ziel ist es, den ersten systerhetisaund komparativ angelegten
Datensatz zu diesem Thema zu erstellen, der nigchtemen tieferen Blick auf die
Integrationsverhaltnisse in Europa erlaubt, sondgerch hilfreich fur die Entwicklung
von zielgerichteten politischen Malinahmen sein k& zweite Generation eignet sich
besonders fiir die Erforschung von Integrationsmeee, da diese Gruppe, im Gegensatz
zur eingewanderten Elterngeneration, Uber das Palewerfiigen sollte, an allen
relevanten Lebensbereichen teilhaben zu kénnenTRisache, dass dies nicht in allen
Bereichen der Fall ist, weist auf strukturelle Ra&é hin, die die Studie offen legen
mochte.

Wie sollen diese Ziele erreicht werden?

Die existierenden Statistiken Uber diese Person@pgn sind, sofern Uberhaupt
vorhanden, auf nationaler Ebene unvollstdndig umeérmnational kaum vergleichbar.
Deshalb ist das Kernstiick der Untersuchung eingaBehg mit insgesamt mehr als
10.000 Teilnehmerinnen. Der vergleichende Charakier Studie erlaubt dabei die
Gegenuberstellung von ethnischen Gruppen, StadtdrStaaten. Migration ist in erster
Linie ein urbanes Ph&nomen. Daher wird die Befrgguimfunfzehn Stadten in acht
Landern durchgeftihrt: Berlin und Frankfurt in Dehiand, Wien und Linz in Osterreich,
Ziarich und Basel in der Schweiz, Paris und Straffbar Frankreich, Madrid und

Barcelona in Spanien, Amsterdam und Rotterdam im M&derlanden, Brissel und
Antwerpen in Belgien sowie Stockholm in Schwedenfdst allen Stadten sollen zwei
Gruppen mit Migrationshintergrund und eine ,einhisitche" Kontrollgruppe befragt

werden. In Deutschland, Schweden, Osterreich undsdeweiz handelt es sich um die
Nachkommen von Zuwanderlnnen aus der Turkei und eleemaligen Jugoslawien, in
Frankreich, Belgien und den Niederlanden dagegeniamaweite Generation Turkinnen
und Marokkanerlinnen. Aufgrund der historisch sgtefuwanderung in Spanien richtet
sich das dortige Projekt nur auf Nachkommen vom@irderinnen aus Marokko und die
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»einheimische” Kontrollgruppe. Die Interviewparti@men werden zwischen 18 und 35
Jahre alt sein.

In welchem Zeitraum wird TIES durchgefihrt?

Das Projekt wurde bereits ab 2003 vorbereitet wtdAnfang 2005 of.ziell begonnen.
Die Befragung wird in der ersten Halfte des Jah2886 durchgefiihrt, und erste
Ergebnisse werden fur das Jahr 2007 erwartet. Diesselen dann auf lokaler und
nationaler Ebene in einem Forum von Wissenschhftien, Politikerlnnen und anderen
zivilgesellschaftlichen Akteurlinnen diskutiert. Fdas Jahr 2008 plant die Projektgruppe
eine Tagung mit NGOs und anderen Interessengrugpsrganz Europa, um mogliche
Konsequenzen fir die Integrationspolitik, die siels den Resultaten von TIES ergeben,
zu diskutieren. Zu Beginn des Jahres 2009 sollen Etgebnisse im Rahmen einer
Konferenz mit Wissenschaftlerinnen aus Europa, ralish und Nordamerika diskutiert
werden, deren Forschungsinteresse auf dem Gebiztveden Generation liegt.

Wie wird TIES finanziert?

Da es sich bei TIES um ein sehr anspruchsvollesumnfdingreiches Forschungsprojekt
handelt, ist es auf diverse Foérderinstrumente ungditutionen angewiesen. Einen grof3en
und zentralen Teil finanziert die VolkswagenStifjunveitere Mittel kommen vor allem
von den nationalen Mitgliedsorganisationen der feam Science Foundation (ESF), der
Schweizer Stiftung Bevolkerung, Migration und UmivdBMU) sowie den jeweiligen
beteiligten Instituten bzw. Universitaten. Die zizidhe Unterstitzung durch lokale und
nationale Institutionen wird eine weitere Verbrauler Ergebnisse der Studie sowohl in
den untersuchten Stadten als auch auf nationakareetpewahrleisten.

Wer koordiniert das Projekt?

Allgemeine Koordination
Institute for Migration and Ethnic Studies (IMES),
Universiteit van Amsterdam

Koordination der internationalen Befragung
Nederlands Interdisciplinair Demografisch Instit(NtDI), Den Haag

Wer sind die nationalen Partner von TIES?

Die Koordination der Datenerhebung sowie die Amalger Daten sind Aufgabe der
nationalen Partnerinstitute — jedes davon einesredeommiertesten im Bereich der
Migrationsforschung in seinem Land:

Belgien
Departement Sociologie, Katholieke Universiteit eq

European Research Centre on Migration and Ethriati@es (ERCOMER),
Universiteit Utrecht
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Deutschland
Institut fur Migrationsforschung und InterkultulStudien (IMIS), Universitat
Osnabrick

Frankreich
Institut National d’Etudes Démographiques (INEDgriB

Osterreich
Osterreichische Akademie der Wissenschaften,
Institut fur Europdische Integrationsforschung)(aifien

Schweden
Centrum for Forskning om Internationell MigratioohoEtniska Relationer (CEIFO),
Stockholms Universitet

Schweiz
Swiss Forum for Migration and Population Studiesfifio Suisse pour I'Etude des
Migrations et de la Population (SFM/FSM), Univegsiie Neuchatel

Spanien
Instituto Universitario de Estudios sobre Migra@en
Universidad Pontifcia Comillas de Madrid

Zusatzlicher Partner
Center for Urban Research, Graduate Center of ittyd Jiversity of New York
(CUNY)

Weitere Informationen befinden sich auf der Websitales Projektes:
wWww.imiscoe.org/ties

Kontakt zur internationalen Koordination

Institute for Migration and Ethnic Studies (IMES)
Universiteit van Amsterdam

Oudezijds Achterburgwal 237

1012 DK Amsterdam, The Netherlands

phone: +31-20-525 2080

fax: +31-20-525 3628

M.R.J.Crul@uva.nl
http://www?2.fmg.uva.nl/imes/
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Kontakt zur Osterreichischen Koordination

Institut fur Europaische Integrationsforschung eif

An der Osterreichischen Akademie der Wissensch&isw
Prinz EugenstralRe 8-10/2. Stock

1040 Wien, Austria

Tel.: +43 - 1 - 51 581 7567

Fax: +43 - 1- 51 581 7566
barbara.herzog-punzenberger@oeaw.ac.at
http://www.eif.oeaw.ac.at
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